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RESUMO

Este trabalho propfe-se a discutir metodologiadividades didatico-pedagdgicas para o
ensino de Astronomia no 1° e 2° ciclos do Nivel damnental, numa perspectiva de
letramento e inclusdo. As propostas apresentadasnfdesenvolvidas em uma turma da
Escola Estadual Alceu Amoroso Lima, Zona Norte @tal com criancas a partir dos seis
anos de idade, dentre as quais duas portadorascdssidades especiais. Esta pesquisa visa
demonstrar que € possivel desenvolver com essascas 0s conteludos de Astronomia,
enquanto elas participam do processo de letramentelusdo. Com isto, busca-se uma
contribuicdo tedrico-pratica para que os Parame@uasriculares Nacionais incluam os
referidos conteudos no 1° ciclo do ensino fundaaleRara a realizacdo desta pesquisa foi
inicialmente proposta uma Astronomia Vivencial. ttoermente diversas oficinas foram
realizadas (argila, rasgadura, papel crepon, mdsseodelar, cartolina e gastro-lunica).
Todas as atividades propostas estavam baseadasjoagéo de conteudos, o0 que caracteriza
a interdisciplinaridade. Através da abordagem giataanos e das praticas que propusemos,
constatamos que tanto as criancas ditas normamp cas portadoras de necessidades
especiais, ao mesmo tempo em que se apropriaramsgo codigo de escrita, desenvolveram
e incorporaram naturalmente uma relacdo cotidiarGxipa com as coisas do céu,
aprenderam muitas informagBes sobre estas, alérmodstruirem conteddos atitudinais,

procedimentais e conceituais.

Palavras-chave: Ensino fundamental. Ensino de Astnia. Letramento. Inclusdo. Ensino
Interdisciplinar.



ABSTRACT

This work suggests a discussion about methodolagiesdidactic-pedagogical activities for
the teaching of Astronomy in first and second cydgthe primary school, in a perspective of
literacy and inclusion. The presented proposal® lmeen developed in a group of the Public
School Alceu Amoroso Lima, North of Natal city, tvithildren since six years old, amongst
which two considered as being with “special needis research aims to demonstrate that it
is possible to develop with those children the ent# of Astronomy, while they participate of
the process of literacy and inclusion. From thig® are searching a theoretical-practical
contribution so that the Parametros Curricularesidteis (Brazilian Nacional Curricular
Guideness) include the referred contents in firgtlec of primary school. For the
accomplishment of this research, Experiential Astroy was initially proposed. Later on,
many workshops had been carried through (clay,pling’, crepon paper, plasticine,
cardboard and “gastro-lunar”). All the proposedwies were based on the conjunction of
contents, which characterized the interdiscipliyarThrough the approach we adopted and
the practices we proposed, we could evidence tbatonly children considered as being
“normal”, but also that ones who carries “speciaas” could appropriate themselves of our
writing code, develop and incorporate a daily releghip close to the stuffs of the sky, learn
many information about all of this, besides cornding attitudinal, procedural and conceptual

contents.

Key words: Primary School. Astronomy Teaching. tatyy. Inclusion. Interdisciplinary
Teaching.
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INTRODUCAO

Ao longo da historia da humanidade os nossos asgapdos tinham um contato direto
com as coisas do céu, pois a marcagdo do tempfixacdo das atividades agricolas, bem
como as orientacdes das navegacOes estavam reldasora ele. Hoje, devido a inUmeros
fatores (sociais, religiosos, politicos, econdmji@msbientais, educacionais...) percebe-se que
o homem moderno distanciou-se dos elementos celeste varios sentidos, literal e
metaforicamente falando. Esse homem perdeu o eltigdedo por completo com essa
Astronomia Cultural ou Vivencial dos nossos antsadss. Por outro lado, a escola, ao longo
de sua existéncia enquanto instituicdo responspekl transmissdo dos conhecimentos
acumulados ao longo da histéria da humanidade,ctamribuido para que esse ensino de
Astronomia Vivencial seja jogado por completo na d@esquecimento.

Apesar do avango da ciéncia, da tecnologia e dbemmento, o ensino de Ciéncias
Naturais (Astronomia, Fisica, Quimica...) contimeendo transmitido de forma linear e
descontextualizada. A filosofia e a historia danci@ podem dar subsidios para que o
educando possa perceber e compreender que a c&#Epsialemais campos do saber foram
feitos por homens e que todos guardam uma verdada,um em sua esséncia, ndo existindo
assim uma verdade Unica.

No que diz respeito ao ensino de Astronomia werife que os livros didaticos
escamoteiam a real relacdo que ha entre o céaereaaltem como desconsideram o primeiro
enquanto um elemento integrador do nosso meio auebie

Neste sentido, os atuais Parametros Curricular@sioNais de Ciéncias Naturais
(PCN) para os 1° e 2° ciclos do nivel fundamental téma emisséo injustificavel do ponto
de vista pedagogico e cognitivo na formacao integia educando. Os PCN citam
superficialmente os contetdos de Astronomia pasasesiclos, propondo-os somente no 3°
ciclo.

A proposta desse trabalho € evidenciar que éymsscluir logo nas séries iniciais 0s
saberes de Astronomia, desde que encaminhadosnde &mlequada, respeitando os ritmos e
niveis de aprendizado de cada crian¢ca, numa pérspee letramento e inclusdo. Por outro
lado, uma proposta como esta sé tem sentido utiliz@e o método vivencial e buscando

sempre que possivel a interdisciplinaridade.

! Neste texto adotaremos a sigla PCN para nos mefesi sempre aos Parametros Curriculares Naciomais d
Ciéncias Naturais
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E bom lembrar que todo material didatico-pedagbgiesenvolvido ao longo desses
dois anos de nosso trabalho sera disponibilizadomza impressa e em péginas de internet a
fim de facilitar o acesso e eventual uso por pdeteteressados.

Para a realizacéo desta dissertacdo foram deseta®luma série de atividades que,
na maioria das vezes, iniciava-se ap6s as leitaomspartilhadas, onde traziamos uma
diversidade de géneros linglisticos e posteriorenfatiamos a retomada do dever de casa de
observar o céu e desenhar a lua, quando visivietivdndo montar um calendario lunar. No
decorrer deste processo de construcao, fomos utimdb as oficinas lunares, letras musicais
e coreografias relacionadas ao tema estudadorias waites de observacéo do céu na escola,
ocasido em que as criancgas l& dormiam (eventoa@cetps denominaram “Dia-Noite”), visita
ao Planetario ltinerante da Universidade FederaRdoGrande do Norte (UFRN), visita a
Barreira do Inferno, entrevistas individuais com @agancas, exibicdo de varios filmes
relacionados ao tema estudado e o trabalho comooTjolha da Lua.

Com estas praticas, constatou-se que tanto ascasiaditas normais, como as
portadoras de necessidades especiais, a0 mesmo wmmmue se apropriaram do NOsso
codigo de escrita, desenvolveram e incorporaranralatente uma relacéo cotidiana proxima
com as coisas do céu, aprenderam muitas informasgiime estas, além de construirem e

incorporarem conteudos atitudinais, procedimemaignceituais.
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2.1 UMA VISAO PANORAMICA DO ENSINO DE CIENCIAS NATRAIS NO BRASIL.

O ensino de Ciéncias Naturais ao longo de suartassofreu influéncias de varias
tendéncias que ainda hoje se perpetuam em nosassieaula.

Antes da lei 4.024/61 as aulas de Ciéncias Nateraim ministradas apenas nas duas
Gltimas séries do antigo curso ginasial (que cpoedem hoje ao 4° ciclo do nivel
fundamental). Apés a promulgacao da referida leingino de Ciéncias Naturais passou a ser
obrigatorio em todas as séries ginasiais. A IQZ.BL trouxe a obrigatoriedade deste ensino
para as oito séries do primeiro grau.

Vale salientar que o cenario escolar, quando denglgacdo da lei 4.024/61, era
essencialmente tradicional. Com isto, a autoridaéeima era centrada no professor e cabia
aos alunos apenas receber as informacbes que eamsmitidas por seus mestres e
responderem questionarios pautados nestas auledradas e/ou nos livros-texto.

Apés essa lei ha toda uma discussdo em relacaordouto de Ciéncias que deveria
responder ao avanco do conhecimento cientifico éeasandas geradas pela influéncia da
Escola Nova.

Essa tendéncia deslocou o eixo da questdo pedagdgsc aspectos logicos para 0s
psicolégicos. Com isto, o foco do processo de enaprendizagem passa a ser o aluno e o
objetivo central do ensino de Ciéncias passa acsaeacterizado essencialmente pela
apropriacdo do método cientifico pelo aluno, oa,dejantar hipéteses, testa-las, refuta-las e
abandona-las quando for o caso.

Em meados da década de 70 instalou-se uma crisgééine, sintoma da grave crise
econdmica mundial, decorrente de uma ruptura conoa@elo desenvolvimentista deflagrado
apos a 22 Guerra Mundial. Esse modelo caracteseopelo incentivo a industrializacéo
acelerada em todo mundo. Isto trouxe graves pradeambientais que repercutiram em
todos os paises, inclusive no Brasil. Em virtudgtekeproblemas, nos curriculos de Ciéncias
passou a ser quase que obrigatoria a insercaoadsudos relativos a Meio Ambiente e
Saude.

Diante da crise politico-econdmica do contexto r@mtea ciéncia ndo € mais vista
como neutra, e o desenvolvimento cientifico e tEgico é questionado quanto as suas

implicagbes no ambito social. No campo do ensinoCancias Naturais as discussdes
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travadas em torno dessas questdes iniciaram agooaffo de uma tendéncia do ensino
conhecida como Ciéncia, Tecnologia e Sociedade YCTS

No ambito da Pedagogia geral, as discussdes sabrelacdes Educacaeersus
Sociedade séo determinantes para o surgiment@ui@sricias progressistas, que no Brasil se
organizam em correntes importantes, como a Educait@otadora e a Pedagogia Critico-
Social dos Conteudos, e estas influenciaram o erdgnCiéncias em paralelo a tendéncia
CTS. O ponto em comum entre essas tendéncias régeito a transmissao de conteudos
socialmente relevantes e aos processos de discrssgaipo.

A partir dos anos 70 questionou-se tanto a abormdageanto a organizacdo dos
conteudos, bem como se buscou dar ao ensino utercant@rdisciplinar. Nos anos 80 o foco
do processo do ensino centra-se no aluno como strator de seu proprio conhecimento
cientifico.

Ao se considerar o ensino fundamental como o migedscolarizacdo obrigatério no
Brasil, ndo se pode pensar no ensino de Ciéncras oo ensino voltado para aprendizagens
futuras — isto €, ele ndo pode mais ser de cgrédpedéutico, como era encarado.

Na década de 90 surgiram novas orientacdes parssinoedas Ciéncias Naturais
apresentadas através dos Parametros Curriculareponds (PCN). Os mesmos sao
compostos de quatro blocos teméticos (Ambiente; Bemano e Saude; Recursos
Tecnoldgicos; e Terra e Universo), que apresentamsppctiva de abordagem e dao
organizacdo aos conteudos sem um padrdo regidoapsma configuracdo. Por outro lado,
esses blocos podem ser apresentados sem seqiu@ncialos, possibilitando dar importancia
aos contextos locais e fazer conexdo entre oedikes blocos, dreas ou temas transversais.

Em cada bloco tematico sdo apontados conceitosegiroentos e atitudes centrais
para a compreensao da tematica em foco.

Os conceitos da area de Ciéncias Naturais, quessd@cimentos desenvolvidos pelas
diferentes Ciéncias e aqueles relacionados aslt&gas, constituem-se como um primeiro
referencial para os conteudos do aprendizado.

Como segundo referencial apresentasse-nos um ¢onjien conceitos centrais (0s
conceitos de energia, matéria, espaco, tempo,foramscao, sistema, equilibrio, variacéo,
ciclo, fluxo, relagdo...) para compreendermos o®rf@enos naturais e 0s conhecimentos
tecnologicos em mutua relagéo.

O terceiro referencial sdo as explicacdes intustivde senso comum, acerca da
natureza e da tecnologia. S&o conceitos que impataterferem no aprendizado cientifico.

Neste terceiro referencial estdo implicitos os @dtds procedimentais e atitudinais.
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Assim sendo, a integracao destes referenciaisess@ta para a educacao integral do
ser humano. A visdo fragmentada do todo é marcesisa formacao historica ocidental.

Hoje, o ensino das Ciéncias Naturais no ensino donethtal se justifica pela sua
contribuicdo na formacao da cidadania, ja que el@bora para a compreensdo do mundo e
de suas transformacdes, para reconhecer o homempzme do universo e como individuo.
J& a apropriacdo de seus conceitos e procedimeottes contribuir para compreender a
natureza e atuar nela de forma mais conscienteaergfetir sobre questdes éticas implicitas

nas relacdes entre ciéncia, sociedade e tecnologia.

2.2 CRITICA AOS PCN DE CIENCIAS NATURAIS

Dos quatros blocos tematicos propostos pelos P&l Qiéncias Naturais (Ambiente;
Ser humano e salde; Recursos tecnolégicos e Temiverso) “apenas 0s trés primeiros se
desenvolvem ao longo de todo o ensino fundameapagsentando alcances diferentes nos
diferentes ciclos” (BRASIL, 1997, p. 43).

O quarto bloco: Terra e universo, mesmo sendoia@bguio entre os demais blocos
tematicos ja mencionados, s6 é proposto a partie@eiro ciclo. Tal fato deixa transparecer
a auséncia de conteudos e atividades relacionadassino de Astronomia para o 1° e 2°
ciclos, apesar do proprio PCN enfatizar que agplisas de Astronomia, Fisica, Biologia,
Geociéncia e Quimica, bem como os conhecimentomltagicos, devem ser considerados
pelo professor em seu planejamento.

Destacamos também a superficialidade em relacA@uéms disciplinas e, em
particular, & Astronomia, ja que néo é dito clanat@g@orque se deveria incluir essa disciplina
no planejamento do professor.

O bloco tematico Ambiente surgiu da necessidadeodscientizar a sociedade dos
problemas ambientais ocorridos ao longo de décadagenientes do modelo capitalista que
visa Unica e exclusivamente o lucro, o ter e n&erchumano. Com isto, a escola, enquanto
instituicdo do Estado,é sempre chamada, de acordacada contexto historico, para repassar

a ideologia da classe dominante, para tentar ressalm problema que esta emergente. Neste
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caso, a discussao do tema transversal Meio Ambparsibilitaria alargar a discusséo no seio
da escola.

O tema transversal Meio Ambiente traz a discuss@espeito da relacdo entre os
problemas ambientais e fatores econémicos, pditmaciais e histéricos. Sdo problemas que
acarretam discussdes sobre responsabilidades hsmaltadas ao bem-estar comum e ao
desenvolvimento sustentado na perspectiva da @aveata crise sécio-ambiental planetaria
(BRASIL 1997, p. 45).

Em relacdo aos objetivos gerais de Ciéncias Natpara o ensino fundamental, os
mesmos sao concebidos para que o aluno desenvolvgeténcias que lhe permita
compreender o mundo e atuar como individuo e cadamdo. O ensino de Ciéncias Naturais
devera entdo se organizar de forma que, ao fin@lndmno Fundamental, os alunos tenham as

seguintes capacidades:

» Compreender a natureza como um todo dindmicajosenser
humano parte integrante e agente de transformagaoutido em
gue vive;

* Identificar relacdes entre conhecimento cierdjfiproducéo de
tecnologia e condicéo de vida, no mundo de hoja su& evolugao
historica;

» Formular questdes, diagnosticar e propor solupées problemas
reais a partir de elementos das Ciéncias Natucalscando em
pratica conceitos, procedimentos e atitudes debddus no
aprendizado escolar; saber utilizar conceitos idieos basicos,
associados a energia, matérias, transformacédo.caespampo,
sistema, equilibrio e vida;

» Saber combinar leituras, observacdes, experirpgesa registros,
etc., para coleta, organiza¢cdo, comunicagdo e stifoude fatos e
informacdes;

» Valorizar o trabalho em grupo, sendo capaz de atdica e
cooperativa para a construcao coletiva do conhextone

» Compreender a saude como bem individual e conuerdgve ser
promovido pela acao coletiva;

» Compreender a tecnologia como meio para supdessidades
humanas, distinguindo usos corretos e necessarazpletes
prejudiciais ao equilibrio da natureza e ao homem.
(BRASIL, 1997, p. 39-40):

Estes objetivos reforcam ainda mais a necessidia@elucando compreender aspectos
astronémicos, pois ha muito que aprender sobrdéagéie que existe entre o céu e a terra.
Fendmenos de carater astrondmico influenciam nostsdiano, estando assim relacionados a
muitos processos e mudancgas basicas ocorridos €3n ptaneta.

Por outro lado, o ultimo tépico dos objetivos ¢emde Ciéncias Naturais, de acordo

com os PCN, descreve a necessidade do homem geiapoessa linguagem tecnoldgica, ja
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que a vida cotidiana demanda uma compreensdo eregp&o dela. No entanto, é preciso

ressaltarmos a histéria dessa ciéncia, de formaogueducandos percebam que o homem,
apesar do dominio de tantas tecnologias, ndo téugdsopara reverter todos os problemas
ambientais que assolam nosso planeta.

Neste caso, a astronomia vivencial que propomos @a séries iniciais do ensino
fundamental, viria ao encontro desses objetivoaigele ciéncias propostos nos PCN, ja que
ela possibilitaria as criangcas compreenderem desde que somos uma minuscula parte
deste tdo grande universo, e que todos nés sommtes gg@um todo interconectado. Logo,
SOmMos co-responsaveis por esse futuro.

E por falar em preservacdo do planeta e conditugle uma politica ambiental,
precisamos recorrer, inicialmente, a raizes araisstMesopotamia) de nossa cultura, para
mostrar aos nossos educandos como aqueles pora&satie suas observacdes sistematicas
das coisas do céu, chegaram a elaboracdo de iééigsecisas de que as coisas da natureza
seguem essencialmente ciclos de carater astronposoguais influenciaram e influenciam,
até hoje, as nossas vidas.

Assim, a visdo de astronomia que propomos, dewdoseu carater cultural e
interdisciplinar, possibilitaria desenvolver comcaign¢as um senso de integralidade césmica
entre 0 macrocosmo (universo) e 0 microcosmo (seno).

Portanto, a compreensao das coisas que estdossm @nstorno social é fundamental
para estabelecer em ndés um sentimento de ligaci&oparticipacdo coletiva, onde a minha
acdo individual repercutird também no todo, estmeido esse elo de conexdo entre
macrocosmo e microcosmo. Tudo isso é importantésgiara implementarmos uma viséo e
uma politica ambiental de preserva¢do do nosse@taan

E fundamental, ainda, ressaltarmos que os prép@is deixam claro nas entrelinhas
(porém, mais uma vez, apenas nas entrelinhas,zimihte) o quanto a astronomia é
relevante para se trabalhar, por exemplo, o candeitfluxo de energia no meio ambiente, o
qual sé pode ser compreendido ao se reunirem &es0de (BRASIL, 1997, p. 46-47):

* Fontes e transformacéo de energia;

» Radiacdo solar diferenciada conforme latitude ggifica da
regiao;

* Fotossintese e respiracao celular;

* Teia alimentar;

» Transformacdo de energia provocada pelo homemoCqor

exemplo, a origem dos combustiveis fosseis, suarert e 0s
processos de extracdo e refino; e o surgimentmd®im na Terra.
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Para falarmos das fontes energéticas, como ageslanosso alimento diario, por
exemplo, temos que lembrar que esses alimentogepaav da terra, na qual surgiram devido
a presenca da luz solar, assim como da fotossintese

Outro exemplo mencionado nos PCN relaciona a ller & plantas e aos animais.
Aquela seria a responsavel pelas transformacoesnau®s nestes, dependendo se sua
incidéncia sobre a superficie terrestre ocorredmu n

O estudo de Astronomia de maneira mais sistematizgude constituira a base da
primeira heranca de nossa cultura ocidental negsaddb conhecimento, iniciou-se com 0s
habitantes da velha Mesopotamia, ja que os asiresl{ a lua, as estrelas...) orientavam os
seus afazeres diarios. Hoje, embora ndo percebamsss fenbmenos astrondmicos estao
intimamente relacionados a nossa vida. Por exempplitemos estudar a rotagéo da Terra, dia
e noite, as marés, as fases da lua, as variacdesrgiégicas ao longo do ano associadas a
mudancas sazonais, as manchas solares e as fosngagdeentos.

Com as fases da lua pode-se montar um calendaao, lcompara-lo com o calendario
que utilizamos e relaciona-lo com o fendbmeno dasésiaPode-se também entender os
fendmenos dos eclipses do sol e da lua.

Jafelice (2006), analisando este ponto mais a fueduicita:

Constata-se que a prépria existéncia de vida na,T@ssim como
a peculiaridade de muitos organismos vivos e dersids meios
ambientes, estdo intimamente associadas a quedtdesmrater
astrondmico. Este fato, em si riquissimo do pon® wuista
educacional, mais ainda quando se visa intervencdes
interdisciplinares, como o faz os PCN, na verdade é nada
explorado na proposta daqueles Parametros.

Com efeito, embora os PCN chegam a explicitar quemos no
ritmo dos ciclos da natureza, sequer é mencionadasgses ciclos
sdotodosde carater astronémico! Esta omissdo ndo € apenas
informacéo faltante. Ela revela um desconhecimalitmlo &, ou
decorrente da, visdo de mundo embutida nos PCMaealerieses
diversos. A rigueza enorme, potencialmente presewmtdato de
que os ‘“ciclos da natureza”, no planeta Terra, te@los, sem
excegao, caracterizados, direta ou indiretamemtepmcessos de
teor astrondmico, é completamente ignorada e, mqortgperdida
na atual proposta dos PCN para o 1° e 2° cicloserkino
fundamental.

Conforme destacamos em Jafelice (2002a): “NOs es0s0s
ancestrais mais remotos, passamos a existir soisarple ritmos
cosmicos. Antes do primeiro ‘homo’ aparecer jaassim. Aquele
pulsar sempre marcou 0s seres Vvivos neste plafetala
carregamos vivas as marcas que o ambiente foi roxam
nossos antepassados, conforme nossa espécie @ reefahda.
Essas marcas estao vivas em nés, mas embotadas. éthgacao
nao tem estimulado sua percepcao. O céu [...] ye sementos



integrantes, processos e fenbmendakem parte do meio

ambiente.”

Exemplos nessa direcdo ndo faltam. Os estudosgigasea do
trabalho, mostrando problemas enfrentados por gsiofiais que
trabalham a noite ou em turnos longos de revezamenrplicitam

que nés, enquanto seres vivos, fomos moldadosagidi claro-

escuro do dia-noite ao longo de muitos e muitotidet de anos
de evolucdo. As épocas mais propicias para anawaalarem, as
quais tém implicacbes diretas em atividades deistébsia de

seres humanos (como aquelas envolvendo caca e),pest@#o

associadas a ritmos sazonais, portanto astronén@dsosfeitos de
maré no metabolismo e comportamento de animaisviyeen a

beira-mar, decisivos a sobrevivéncia destes, sadratgiéncia

ultradiana, determinada pela Lua.

Enfim, estudos em cronobiologia nos oferecem unudempuito

amplo e rico, mostrando que inUmeros aspectos idegéegia que,
a principio, ndo se pensaria terem sido forjadam@inuarem

comandados por ritmos de carater astronémico, pammaossa
vida e a dos animais e plantas e estdo em interdig@mica

cotidiana com o ambiente e praticamente com tuéongle existe,
inclusive caracteristicas de clima e relevo.

Assim, por exemplo, desde o fato de nds, pessea®os$, em

geral, mais sono a noite e nossos Orgdos funcimnarem

metabolismo reduzido nesse periodo, até o fatopdmsessos de
reproducdo, em geral, serem particularmente dep&gle
sensiveis e adaptados a ciclos estrais, menstrgsa@ynais,
circanuais, 0s quais sdo, todos eles, definidos qawsas
astronémicas, séo ignorados no inicio da escolg@tzanesmo que
esses fatos envolvam, como vemos, aspectos téenpena vida
dos alunos daquela fase.

O que sobressai naturalmente desse quadro € gile gge a

cultura ocidental predominante compartimentou nachai
“astronomia”, fez parte inextricavel da histériavida na Terra e,
em particular, da histéria da humanidade. Portattostituintes

basicos para o entendimento desta histéria sdcaxgec trans-
astronbmico, por assim dizer, pois ndo sao passileiserem
totalmente compreendidos a partir da visdo dis@pliou mesmo
interdisciplinar, tradicionais.

As organizacoegspacial (orientacdo, norteamento, mapas, etc.),

temporal (calendarios, estacfes, medida, egogial (arquitetura,
festas, rituais, etc.) eultural (simbolismos, imaginario, crengas,
etc.) do homo sapiens sapiens, ao longo de sudrijssempre
foram fundamentadas, em maior ou menor grau, emnfenos
celestes. Isto fica evidente na conformagdo daudiggm e
etimologia de palavras usadas para nos referirmosiigas das
componentes daquelas organizacgées.

Os fatos exemplificados acima, entre muitos outmpse
poderiamos citar desse mesmo teor, fatos essexplisam muito
de nossa forma de ser enquanto seres vivos e jampéxploracédo
no nivel educacional das mais pertinentes e esines, ficam
todos excluidos dos anos iniciais do ensino fundéhea atual
visdo proposta pelos PCN.

N&o ha nenhuma justificativa, contudo, seja deteadognitivo,
pedagdgico ou cultural, para tal omissdo ocorreuitiV pelo
contrario, basta que a abordagem daqueles fatas eadias inter-
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relagbes dos mesmos com o cotidiano de nossosaestsdse dé
de maneira adequada as faixas etarias e contextotvielos e os
resultados sdo dos mais animadores e eficientdgsive do ponto
de vista do processo de ensino-aprendizagem adsoeiaalém
dele, na formacéo cultural geral do estudante suwarapropriacao
de muitos dos saberes locais associados as casagule as
relagdes entre o céu e a terra.

Os PCN carecem de passar por uma ampla e criteges#io nos
aspectos aqui criticados, entre outros.

A partir de nossa pratica, pudemos constatar, émenas ocasides, que esse tipo de
intervencdo educacional que advogamos neste tral@ide ser feita e ser muito bem
sucedida, em varios sentidos e aspectos do profmssativo das criancas, conforme nossas
avaliagbes demonstraram.

Diante do ja exposto, percebemos que € injustificAvomissdo por parte dos PCN
(BRASIL, 1997) dos conteudos de Astronomia par& e 2° ciclos do ensino fundamental,
uma vez que ela se constitui em uma porta cultlgatntrada ja naturalmente aberta. Com
isto, compete a nés, professores, estimularmosiascas e propormos atividades didatico-
pedagogicas que tenham significado e sentido pkas e estejam relacionadas a essa
Astronomia Cultural, que aqui destacamos e defendem

Esperamos, portanto, que o presente trabalho parsdem contribuir para justificar a
necessidade de revisdo daqueles Parametros. Umsaaeensivel as omissdes levantadas e
competente para sana-las na direcdo apontada. Egulga, uma revisdo que passe a incluir
nos PCN a exuberancia de possibilidades que o @stedsaberes astrondmicos pode nos

trazer ja a partir do inicio do primeiro ano dagualel de escolaridade.

2.3 REFERENCIAL TEORICO METODOLOGICO

Este trabalho fundamenta-se num ensino de Astrianbaseado em uma abordagem
antropolégica holistica numa perspectiva de letrdme inclusado, por acreditarmos que para
enfrentar a conjuntura atual de crises (politicgiad, cultural, ambiental, educacional...),
consequéncia do sistema capitalista selvagem emigem@os, precisamos propor um ensino

mais humanizador do que materializador. Com ist quferemos dizer que a educacao se
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constituiria em uma alavanca de transformacado,npa@é um mecanismo de integracao e
humanizagé&o do ser social.

Sabemos que a Astronomia é uma ciéncia que estudaverso, oS objetos que o
constituem e as relacdes entre estes. Por outmpéadma disciplina que apresenta um carater
transdisciplinar, pois possibilita-nos cruzé-la comras areas do conhecimento. Afinal, como
enfatiza Jafelice (2006), “ndo podemos nos esqudearm ponto primordial: ndo estamos
fora do universo; nés também o constituimos, fazepaote dele, tanto quanto a lua ou o sol,
por exemplo”.

Partimos do principio holistico por compartilharncosn seus pressupostos basicos de
que “todos os fendbmenos na natureza sdo vistos dotedigados em um universo
interdependente. Esta interdependéncia esta baseadana reciprocidade dentro e entre os
mundos natural, fisico e cultural que permeiam a®ssdas e toda comunidade biotica”
(HUTCHISON, 2000, p. 59).

J& a vertente antropoldgica abracada por nés slevddo a elementos culturais que
envolvem representacdes simbodlicas criadas e wva seres humanos. Neste caso, a
mesma permite recuperarmos esse senso vivenci@rmem com a natureza, ja que nos dias
atuais é grande o distanciamento entre 0 macrocesmmicrocosmo. E como diz Hutchison
(2000, p. 11):

“Nossos antepassados mais remotos viviam em medsteedas. Os afazeres
humanos eram coordenados com o movimento do cémesequéncia das
estacbes, com a aurora e com o crepusculo, cone @iirdos animais em

suas jornadas migratérias”.

A perspectiva do letramento e da inclusdo englabadste trabalho se da porque
esses dois elementos nos permitem resgatar o wedralgghpel da escola, democratizar o
saber e incluir todas as criancas portadoras dessielades especiais ou hdo no processo de
letramento que, segundo Soares (2001, p. 36),€stado ou condicdo de quem se envolve
nas numerosas e variadas praticas de leitura ita@scr

Ja o termo inclusdo aqui neste trabalho ndo devensendido apenas no seu sentido
habitual, de atender apenas algumas criancas poatade necessidades especiais, mas, sim,
no sentido de aceitar as diferencas do outro, jaetodas as criancas a partir de 6 anos de
idade o encontro com as coisas do céu enquantcipan do processo de letramento. Com
isto, acreditamos que incluindo logo cedo essaticpsa as criangas verdo as coisas do céu
como parte também integrante do nosso Meio Ambienté&io s6 da “natureza”, a qual

costuma ser entendida essencialmente como sendasapguilo que existe na superficie e na
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atmosfera terrestres. Desta forma as criancas s@preendendo que todos os elementos do
universo estédo conectados e ha uma interdependéntoiaeles.

Neste contexto compreendemos que a aquisicdo deciomento pela criangca ndo se
da pelo depdsito de contetdos, mas atraves daagdes entre o objeto do conhecimento e o
individuo. Neste caso o professor exerce um papaiiadmental de mediar essa relacao.
Segundo a concepgéao construtivista, o professoatesaponsabilidade de auxiliar, com a sua
intervencao, o estabelecimento de relacbes entmaloecimento prévio dos alunos e 0 novo
material de aprendizagem. Para isto, € precisoapasiratégias pedagogicas que levem os
alunos a entrar em conflito cognitivo, 0 que fazemem nosso caso, envolvendo

principalmente conteudos de Astronomia Cultural.

E importante lembrar também que em nosso trabalBpaassume uma conotacéo
positiva, no sentido de que ele possibilitara aseffuturos. Pretendemos desmistificar
também que a Ciéncia é feita apenas de acertosn Aiéto, trabalhamos segundo a
perspectiva de que ela ndo é a Unica instanciatdeteda verdade e do conhecimento.

Nesta perspectiva, como orienta Jafelice (2006):

“0os saberes tradicionais, tanto os populares cosnautdctones, adquirem
relevancia especial no processo de ensino. Os ipogneem particular,
podem ser proveitosamente contemplados e inclmidgsocesso através do
contato direto que é estimulado das crian¢as cooomisecimentos dos seus
pais, parentes e vizinhos sobre coisas do céurelaizio entre céu e terra.
Isto completa e ajuda a reforcar um lago entrelasfaomilias e comunidade,
gue é fundamental que exista e seja cultivado.”

Assim, ainda sobre a forma que o erro é encanadoossa abordagem, aquilo que as
vezes chamamos de erros nas escritas das criavagksmais sdo do que suas hipdteses de
escrita, as quais podem ser apresentadas nos tesguoiveis, a saber, de acordo com Grossi
(1990):
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a) Nivel Pré-silabico 1
= Escreve com desenhos.
= Na&o percebe a diferenca entre o desenho e a escrita
Nivel Pré-silabico 2
» Uso de sinais graficos.
= Aspecto figurativo da palavra.
b) Nivel Silabico
= Compara o numero de letras de uma palavra ao niaeerezes que ela abre a boca.
= Percebe a estabilidade da escrita.
= As letras podem ter valor sonoro ou n&o.
c) Nivel Silabico-Alfabético
» Ora escreve silabicamente, ora alfabeticamente.
d) Nivel Alfabético
= Conhece o0 valor sonoro convencional de algumafdadas as letras.

O conhecimento sobre estes niveis de escritadafental para compreendermos as
tabelas 6 e 7 abaixo, as quais vao demonstrar guglumos da professora-pesquisadora
também avancaram em suas hipéteses de escrita,quaauto as outras criangas, alunas das
duas professoras que encaminhavam seus trabalgpoadeeuma abordagem tradicional.
Porém, a diferenca substancial entre o traballrafassora-pesquisadora e o das outras duas
professoras estd em uma aprendizagem mais amiglgralizadora e humanizadora por parte
de seus alunos quanto ao ser neste imenso universo.

Os dados das tabelas 6 e 7 mencionadas, foradoslaplicando-se uma entrevista
clinica, segundo um modelo construtivista, nasttréeas (a da professora-pesquisadora e as
das outras duas professoras, colegas daquelahptelloa anos de 2004 e 2005, sempre no
inicio, meio e final de cada semestre. Nessa dstaewaplicava-se uma lista de quatro
palavras, sendo uma monossilaba, uma dissilabatrigsitaba e uma polissilaba; além disto

era solicitada a escrita de uma frase.

Ao logo deste trabalho nos referiremos aos termmasrdisciplinaridade e
transdisciplinaridade. Vamos, entdo, explicitaracacth deles, esclarecendo ao leitor como os

entendemos.
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Segundo Fazenda (2002), a ‘“interdisciplinaridadainé@ termo utilizado para
caracterizar a colaboragéo existente entre diseipldiversas ou entre setores heterogéneos de
uma mesma ciéncia.”

A transdisciplinaridade, por outro lado, implica @oder se fazer um cruzamento
entre as diversas areas do conhecimento, posailitif assim, uma quebra de barreiras, ou de
fronteiras, disciplinares; com isto, um conceitieiipretado convencionalmente como fazendo
parte de um saber, pode migrar para outro dominio.

E como diz Domingos (2001), com respeito a umardegem transdisciplinar:
“...trata-se portanto, de uma interacao dinamioatemplando processos de auto-regulacéo e
de retroalimentacdo e ndo de uma interacao, aneyaca e simples.”

O tipo de pesquisa desenvolvida junto a turmaldsclo da Escola Estadual Alceu
Amoroso Lima, foi uma pesquisa-acdo participangalizada através de uma abordagem
antropolégica holistica. Neste caso, a professesayisadora integrou-se ao grupo para
coletar as informacdes que precisava, considerarsifgnificacdo dos meios.

As informacdes foram colhidas através de obseesmcde entrevistas com as
criancas e com 0s seus pais, além de entrevistasaagas de duas outras professoras, que
encaminhavam seus trabalhos segundo outra abordageta sistematizacdo dos Vvarios
relatos orais de todas as criangas envolvidas.

Vale frisar que incluimos os alunos da Educacadadens e Adultos (EJA) nesta
amostragem. Fizemos isto porque queriamos invegjiga conhecimentos eles tinham, ou
nao, sobre as fases da lua e se tais conhecimieméwms aprendidos na escola atual ou na

infancia, com seus familiares.

Observamos, ao longo de nossa pesquisa, que eégsdonde uma Astronomia
Vivencial — que consiste em proporcionar as crigngameiramentevivéncias diarias,
tomando como referéncias os astros do céu (sol, dstaelas ...) e, a0 mesmo tempo,
conectando-as as suas rotinas, seu entorno, suEHesn suas relagcbes — faz com que as
criancas vao percebendo os ciclos astrondmicosastogs e relacionando-os também como
parte integrante do nosso meio ambiente.

Por isto, com este trabalho acreditamos resgatasensos de responsabilidade
ambiental e de integracdo cosmica, onde a Astrandfiviencial adotada visa estimular e

desenvolver o espirito de coletividade, solidarileda cooperacdo matua entre as pessoas.
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2.4 POR UM ENSINO DE ASTRONOMIA VIVENCIAL

A abordagem antropolégica holistica que adotammoplita que 0s saberes da
Astronomia so0 terdo sentido se compreendermos bemignificado vivencialmente.

Essa abordagem é proposta e tem sido desenvolelda ppofessor Luiz Carlos
Jafelice (UFRN) (1997, 2002a, 2002c, 2004, 2008620Ele defende que aqueles saberes se
caracterizam como uma porta que ja esta abertayail® espontaneo e natural, em nossa
cultura. Conforme enfatizado por Jafelice (2006),

“esses saberes, contudo, ndo tém sido percebidos 0 e, portanto, ndo
costumam receber o tipo de atencéo e tratamentpeaqudtiriam sua plena
aplicacdo em educacdo, com todas as vantagensragsiltuespirituais,
formativas, pessoais e pedagolgicas que poderiant ddgse tipo de
aplicacéao.”

E ele prossegue esclarecendo:

“a abertura dessa ‘porta cultural de entrada’ seifesta no interesse sempre
atual e renovado das pessoas pelas questbes ardmles céus, 0 universo
como um todo e as origens. Assim, essa portattaciituralmente tanto a
reativacao e exploragédo de nossas conexdes com anssstralidade, com
nossos contemporaneos de outras culturas e comsmogcocomo a
recuperacao, atualizacdo e integracdo das emoc8abeges que surgem
daquelas conexdes em nosso viver cotidiano, caletivndividualmente”
(JAFELICE, 2006).

Adentrar por aquela referida porta, portanto, nassibilitara uma educacao integral
do ser, no sentido de este ser se perceber congoip@grante, dinamica e fundamental deste
universo.

O trabalho que encaminhamos nestes dois anos tilapréom criangas ditas normais
ou nao, a partir dos seis anos de idade, evidemsigue a vivéncia € o método eficaz para a
internalizacdo dos conteudos de Astronomia, ja @gia requer uma atividade abstrativa e
reflexiva que s6 a vivéncia adequadamente orienpaiie possibilitar. A medida que a
crianca vai compreendendo os fendmenos celestaglamonados também ao nosso meio
ambiente, ela é capaz de arguir questdes bastmasckisdes logicas.

Vejamos abaixo um relato que evidencia como as\¢as chegaram a compreensao
do ciclo da vida a partir do trabalho que deseremlys com temas e sub-temas relacionados
a vida em geral, animais e vegetais, paralelangeotastrucao dos calendarios lunares.

No dia 22/09/04 ao retomarmos a tarefa de casdadanderior, eles disseram que a

lua estava crescente e surgiram estas indagacoes:
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— “A lua ndo finda nao, tia?” — perguntou DaiangarBsseqguiu: - “Quando ela morre vai pra
onde™?
— “Ela vai pro espaco e volta nova, crescente,acbaninguante e morre de novo...”, disse
Joao Victor.

Perguntei a elas se a vida da lua era parecidaatsygente, entdo elas responderam:
— “Avida da lua ndo é parecida com a nossa, poagqgente morre e nao volta de novo”.

Estas conclusdes que eles chegaram se deramsatiaegénversas. Elas possibilitaram
a ampliacdo e superacdo do senso comum para dficeergt esta ruptura compete a nos,
professores, subsidiarmos. Vale salientar que estagersas originaram-se de uma atividade
permanente que consiste em, apos as leituras ctilimgpdels, retomarmos a tarefa de casa de
observar o céu e desenhar a lua todos os diasdgussta ndo esta visivel, as criancas
desenham o que estiver visivel na parte do céeseptada — por exemplo: estrelas; nuvens e
estrelas; chuva). (Ver se¢ao 2, item 2.4, ondefapdamos a discussao sobre estes aspectos.)

Como explicita Jafelice (2006), “vale destacar tmka surpreendente ‘coincidéncia’
entre esses relatos espontaneos das crianca®pcapgdes presentes na historia das crencas
humanas. De fato, o conhecido historiador dasioelsy Mircea Eliade, explicita no capitulo
‘A Lua e a Mistica Lunar’, de seu livro ‘Tratado Hiéstéria das Religides’ (Eliade 1993, p.
127-130), o seguinte:”

O Sol permanece sempre igual, sem qualquer espécigevir’. A Lua, em
contrapartida, € um astro que cresce, decrescsapalece, um astro cuja
vida esta submetida a lei universal do devir, dscim@ento e da morte. Como
o0 homem, a Lua tem uma “histéria” patética, porgseia decrepitude, como
a daquele, termina na morte. Durante trés noiteéwestrelado fica sem
Lua. Mas esta “morte” é seguida de um renascimeattua “nova”. O
desaparecimento da Lua na obscuridade da “mometané definitivo. [...]
Este eterno retorno as suas formas iniciais, estadicidade sem fim fazem
com que a Lua seja, por exceléncia, o astro domsitda vida. Nao €, pois,
de surpreender que ela controle todos os planasicds regidos pela lei do
devir ciclico: aguas, chuva, vegetacao, fertilidatkefases da Lua revelaram
ao homem o tempo concreto, distinto do tempo a8n@o, que sé
posteriormente foi descoberto. [...]

O “espirito primitivo”, tendo penetrado as “virtiededa Lua, estabelece
relages de simpatia ou de equivaléncia entre eétéss de fendmenos. As
sinteses mentais que a revelacdo do ritmo lunarotopossivel fazem
corresponder e unificam realidades heterogéneassuas simetrias de
estrutura ou as suas analogias de funcionamentoter@m podido ser
descobertas se 0 homem “primitivo” ndo tivesseitimamente percebido a
lei da variacdo periddica do astro, como o fez onceédo. [...]

A vegetacao, por exemplo, implica as idéias de enertle renascimento, de
luz e de obscuridade (consideradas como zonas c&snde fecundidade e
de opuléncia, etc. [todas naturalmente associadakua através do
pensamento analdgico] [...]
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As “virtudes” da Lua deixam-se descobrir ndo poliomde uma série de
esforcos de analise, mas por intuigéla; revela-se&cada vez mais totalmente.
As analogias criadas na consciéncia arcaica samstrqadas com a ajuda de
simbolos: por exemplo, a Lua aparece e desapaocecaracol mostra e
esconde 0s cornos; o urso desaparece e reaparéce; [

O homem reconheceu-se na “vida” da Lua, ndo sonmrtgie sua propria
vida tinha um fim, como a de todos os organismas sobretudo porque ela
tornava validas, gragas a “lua nova’, a sua sedeedeneracdo, as suas

esperancas de “renascimento”.

Jafelice (2006) conclui, realcando:

“E notavel como esses sentimentos ancestrais pet&entes e intactos nas
pessoas de hoje, de modo mais evidente ainda izas;&s, e como eles
podem ser trazidos naturalmente a tona quandoagareleducacional é
conduzida de maneira adequada e sensivel aosericosiplexos processos
envolvidos na aventura de se estar no mundo, Gelagtar a ele e de se
desenvolver a auto-consciéncia enquanto ser varte jplo todo.”

A Figura 1, abaixo, evidencia claramente essa ceem3do das criangas a respeito dos
ciclos da lua e dos seres humanos. E importange goe essa figura foi desenhada, enquanto

montavamos o calendario lunar em 20840s as criancas teremivenciadoesse ciclo

ininterrupto da lua.
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Figura 1 - Comparac0es feitas pelas criancas erdido de “vida” da lua e o do homem.
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Com estas descobertas das criangas percebemos gaeed elas aprendem fazendo
comparacdes com aprendizagens que foram signifisapara as mesmas. Logo, o principio
da assimilacdo e da acomodacéao de certas expagé@conhecimentos implica que estes vao
incorporando-se as estruturas de pensamento aga&ria

Por esses véarios motivos, defendemos também essandwmia Vivencial desde o
primeiro ano do 1° ciclo do ensino fundamental,qper as evidéncias de nossa pratica
demonstram que esses conteudos integrados as dafisiplinas possibilitam o
desenvolvimento dos contetdos conceituais, atitisli|n procedimentais.

Segundo os PCN:

“os conteudos conceituais referem-se a construciiva adas
capacidades intelectuais para operar com simbidéiss, imagens e
representacdes que permitem organizar a realidadgrendizagem
de conceitos se da por aproximagdes sucessivas.apegnder sobre
digestao, subtracdo ou qualquer outro objeto deezmmento, o aluno
precisa adquirir informagfes, vivenciar situacoes que esses
conceitos estejam em jogo, para poder construirergénacoes
parciais que, ao longo de suas experiéncias, pltssdn atingir
conceitualizacbes cada vez mais abrangentes”. (BRA997, p.74)

Ja os conteludos procedimentais “expressam um daber, que envolve tomar
decis@es e realizar uma série de acdes, de fordemania e ndo aleatoria, para atingir uma
meta” (BRASIL, 1997, p. 75). Por exemplo, ao trabalse o desenho de observacao, o
professor tera uma Gtima oportunidade para disostdetalhnes com seus alunos.

De acordo com os PCN (BRASIL,1997) os conteuddadatais permeiam todo o
conhecimento escolar. A escola € um contexto spaddr, gerador de atitudes relativas ao
conhecimento, ao professor, aos colegas, as disasplas tarefas e a sociedade. Ensinar e
aprender atitudes requer um posicionamento claxansciente sobre o que e como se ensina

na escola. Por outro lado, de acordo com os PCN:

“em Ciéncias Naturais é relevante o desenvolvimelg@osturas e
valores pertinentes as relacbes entre o0s seres nbsmao
conhecimento e o ambiente. O desenvolvimento desa&wes
envolve muitos aspectos da vida social, como aireulé o sistema
produtivo, as relagbes entre o homem e a natureza’.
(BRASIL, 1997, p. 76).

Em relagdo aos conteudos conceituais, isto podelsservado através dos varios
relatos orais feitos pelas criancas enquanto iamostando os calendarios lunares. Por

exemplo: Jodo Pedro disse que “viu Sao Jorge matargftagao na lua”; Alice dos Anjos

disse que “seu pai falou que era também Séao Jargeahy Jodo Victor disse que “Jodo Pedro
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nao tinha visto Sao Jorge, mas sim as craterastarmra Lidiane e Andressa concordaram
com Jodo Victor, porém Andressa completou dizensoegam “as crateras se juntando”.

A montagem desses calendarios também possibditmmpreenséo desse ciclo claro-
escuro, que o sol e a lua nos proporcionam. Coralaeguir também evidencia esse fato.

No dia 27 de julho de 2005, quando iniciamos @& @&iblguns alunos disseram que
viram a lua pela manha, ao virem para escola, estéva minguante, aproveitamos para que
todos a vissemos e fomos para o patio da escola.

Maxwell, entéo, falou:

- Tia, a lua e sol parecem brincar de céo e gato.

Ele falou isto porque viu a lua “indo” para o lanksté e o sol estava no lado lebte

Enquanto desenvolviamos as varias oficinas lur@esas criancas (vide secao 4.1.
para maiores detalhes), percebemos também queaesiavdesenvolvendo conteddos
conceituais, atitudinais e procedimentais, jA quea vez de posse de alguns desses
elementos, elas teriam que pensar nas fases @acluafecciona-las. Isto requer uma série de
acOes néao aleatodrias, bem como relacfes de trecamntiecimentos entre as criancas e ajuda
mutua.

Ja os conteudos procedimentais podem ser vistagéatrdos varios desenhos de
observacdo mais representativos do céu, escoldeloscraticamente através de votacao, ja
gue todos os dias eles recebem um papel de aprdamsnte 10 cm x 10 cm e tém como
tarefa de casa desenhar o céu do jeito que o \@&arparticular no lugar onde a lua esta (no
caso de ela estar visivel), com a finalidade detaroros os varios calendarios lunares; o que
fizemos de maio a novembro de 2004.

No dia 24/08/04, ao retomarmos a tarefa de casdialanterior, quando as criangas
disseram que a lua estava crescente, havia muiteens e poucas estrelas no céu. Como o
desenho escolhido nesse dia foi o de Ruffles, polosmais representativo, convidamos o
mesmo para contar o segredo de tanto esmero.|&ledssim:

— “Eu me sento num banquinho e fico s6 desenhando”.

Z |sto &, a lua na realizacéo de seu movimento afEa(de leste para oeste), devido & ilusdo pekeeptiusada
pelo movimento real de rotacdo da Terra em torngi desma (de oeste para leste), o qual ndo penosbe

® Pois, como mencionado, as aulas dessa turma efarmanha e no horario daquela observacdo o sid afio
havia cruzado o meridiano local.
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Figura 2: A montagem dos calendarios lunares, 2004.

Percebe-se através deste relato que ele esta repriapdo, através de suas
observagfes, 0 maximo possivel do real.

Em relacdo aos conteudos atitudinais podemos\a@rselaramente a recuperacao de
valores e préaticas ja esquecidas e adormecidas teehpo. Com esta atividade de
observarmos o céu todas as noites estamos esttmbes resgate de uma memdéria ancestral
nestas criangas, que ainda estdo na segunda afanci

Ora, um outro argumento a favor desta Astrononieencial deve-se ao fato de ela
desenvolver uma visdo integradora das humanidadasi€ncia, ao invés de uma abordagem
tradicional que separa ciéncia exata daquela desamdades. Alias, por isto, com tanta
frequéncia, a ciéncia em geral, cujo modelo aindaampara fortemente nos vieses
epistemologico, ontolégico e metodoldgico das d@nexatas, € proclamada sem maculas e
como o Unico caminho verdadeiro para se obter bemmento reconhecido como valido.

O relato a seguir mostra que as criancas, quandohédas num ambiente que é
permeado pelas relacdes dialogicas, discussOdeedes diarias trazidas através das varias
leituras compartilhadas ou ndo que traziam no asjquestdes de Astronomia, possibilitaram
desenvolver um senso questionador em relacéo sessabd céu.

No dia 03/05/05 o aluno Maxwell Jonathan perguntou
— “Tia, se o sol é uma bola de fogo entao um diavel se apagar?”

Ent&o a professora respondeu:

— “Os cientistas dizem que daqui a bilhdes de asai se apagar, mas quem vai garantir
isto™?

O aluno Arthur Bernard’s acrescentou:

— “E tia, os cientistas dizem, mas pode ser verdade pode ser mentira”.
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Por outro lado, evidenciamos também, através de emtrevista com 27 alunos da
EJA, nivel Il, da Escola Estadual Alceu Amoroso &jmo ano de 2005, que o aprendizado
das coisas do céu esta relacionado a uma vivgmu®ao compararmos a tabela dos alunos
antigos (criancas) que tiveram dois anos de vieoain a construcdo dos calendarios lunares
com a tabela dos alunos da EJA que vieram ou aeanrino interior, percebemos que o
namero de acertos em relacdo ao conhecimento qaarfasses da lua é maior em ambos 0s

grupos em comparacdo com o numero de acertoswussalla capital (ver tabela 3 a seguir).

Vale salientar que a entrevista com os alunos Ha féi feita em dois momentos
diferentes. Primeiro, foram mostradas a cada umidwhlmente as quatro fases da lua (nova,
crescente, cheia e minguante), para que as idasgem. Em outro momento, aplicamos uma
entrevista com duas perguntas, a saber:

* Onde vocé nasceu?
» Quando crianca, adolescente ou na fase adult& eaviu através de alguém ou aprendeu

na escola sobre as fases da lua?

Com estas duas perguntas tinhamos a intencéo eiger se a origem do aluno(a) e
o aprendizado sobre as fases da lua estdo asso@aduoa vivéncia socio-cultural ou a um
saber que foi transmitido na escola.

As tabelas abaixo demonstram que este aprendiZaml@stia associado a faixa etaria
das pessoas, mas a praticas vivenciais.

Os dados da tabela 1 abaixo, envolvendo os alumosndtutino (2° ano de
escolaridade), deixam explicito, através do numiroacertos sobre o conhecimento das
quatro fases da lua (nova, crescente, cheia e amgl— quando se comparam os alunos que
vivenciaram por dois anos o ciclo da lua (alunasgas), enquanto montavam o calendario
lunar, e 0s que nao tiveram esse mesmo periodepaei@ncia (alunos novatos) — que aquela
vivéncia fez toda a diferenca em tal aprendiza@gmesua incorporagéo natural no dia-a-dia
dos alunos. Constatacao esta reforcada quandodizeama entrevista individual com esses

alunos, no final do segundo semestre de 2005.
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Alunos 12 fase dalua 22 fasedalpa 32 faseadd |42 fase da luaNenhuma fase da
lua

Antigos 01 04 03 11 -

Novatos 03 03 - 02

Tabela 1 - Alunos do 1° Ciclo — 22 fase (2° anesimlaridade) Matutino

Com os pais dos alunos da professora pesquisaddralhamos apenas com uma
amostra aleatoria de 20%, pois queriamos investgates tinham mais conhecimentos sobre
as fases da lua do que seus filhos. Por isto, ames para eles as quatro fases da lua para
que as identificassem. O resultado desta entreviesg| mostrou que seus filhos estédo

aprendendo a identificar as fases da lua por s@psips méritos vivenciais (ver Tabela 2).

12 fase dalua 22 fase da |ud? fase da lua4? fase daluaNenhuma fase
da lua
Pais 01 - 01 01 02

Tabela 2 - Pais dos Alunos — 2° Nivel/2005 (2°dmescolaridade)

A tabela 3 abaixo, nesse caso, também evidenciaegse aprendizado nao esta
associado a faixa etaria das pessoas, mas a pratenciais. Notar ainda, neste sentido, o
namero maior de acertos entre os jovens e aduligis@rios do interior em compara¢cdo com

os da capital. Abaixo, aprofundamos esta discusséo.

Alunos l2fase dalua 22 fase da|B® fase dalua4? fase daluaNenhuma fase
da lua

Capital 03 - - - 04

Interior 08 04 03 - 05

Tabela 3 - Alunos da EJA — 2° Nivel/2005 Noturno

A tabela 4 a seguir nos mostra que o aprendizabie sas fases da lua dos alunos da
EJA esta relacionado a uma vivéncia socio-cultqred eles tiveram com seus pais, avos,
vizinhos e demais parentes. Esse conhecimentoafwsritido através da linguagem, ja que,
como diz Myrian Sepulveda Santos, “a linguagem & torma de memdria que nos antecede.
Construcbes coletivas do presente também guardamornzs de experiéncias passadas”
(SANTOS, 2003, p. 274).
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Todas as fases da fases da lua Nenhuma fase |da
lua lua

Aprendeu na 19 - -

convivéncia

guando crianca

Estudou 1 - -

Nunca estudou - - 07

Tabela 4 - O conhecimento dos alunos da EJA sobrases da lua versus sua vivéncia
escolar e/ou infancia.

Analisando um pouco mais os dados da tabela 4 sobonhecimento dos alunos da
EJA sobre as fases da lua versus sua vivénciaaeseu infancia, notamos que aqueles
evidenciam claramente que os conhecimentos que aks®s possuem sobre as fases da lua
foram aprendidos quando estes eram criancas, comfamiliares e em seu entorno socio-
cultural. Enquanto isto, porém, a escola contiragmssando esses conhecimentos, quando o
faz, de forma metddica ou mecanicamente.

Portanto, essa Astronomia Vivencial, associadaeasats areas de conhecimento e
encaminhada adequadamente, respeitando-se os piv#timos dos alunos, possibilita o
desenvolvimento integral do ser, no sentido qugatramos vendo a crianga como o ser que
esta sendo formado para a vida e que as questa@tal a tona — através das varias leituras
compartilhadas, envolvendo temas relacionados ranashia, ou ndo, juntamente com as
observacdes do céu e seus registros diarios —bjltasam desenvolvermos e discutirmos
com as criangas assuntos pertinentes a nossa ratidage, bem como ao nosso instavel
futuro aqui na Terra.

Tivemos também teoria associada a pratica, com minmai de distorcdes, pois
procuramos trazer para a pratica das criancas aip®€mue possibilitaram a elas chegar as
suas proprias conclusdes, de carater analdgicteledtual (tedrico), a partir de observagoes.
Por exemplo, a montagem dos calendarios lunares famr com que compreendessem o
ciclo da lua, comparando-o com o ciclo da vidaelohsimano.

Esse meétodo também nos proporciona vermos os Umtoge de forma néo
hierarquizada. Os relatos a seguir nos mostram @gssstdo. Antes deles, um comentério
pertinente importante.

Uma outra questdo que podemos trazer a tona @ solmfluéncia dos meios de
comunicacdo em todas as classes sociais. Com igtopalacdo constantemente ouve
informacBes e comentarios sobre alguns fendmenestes que estédo relacionados ou dizem
respeito ao nosso futuro. Isto traz uma série dagacdes, duvidas e as vezes até equivocos

por parte daqueles que ndo tém acesso a esse icoahiec Outras vezes, como € 0 caso das
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criancas que sdo meus alunos na Escola Estaduall Almoroso Lima, h4 um confronto e
discussbes sobre o que eles estdo aprendendo-aedidiatanto na escola como através da
televisdo, pois na escola eles estdo aprendendasjuoeisas do céu tém a ver com a nossa
vida e com a busca de conhecimentos do homem delmede viemos e para onde vamos.

Assim, os relatos a seguir evidenciam que o psofegrecisa ter conhecimento sobre
as coisas do céu, porgue os seus alunos tém acessas informacdes através da midia.

Vejamos:

No dia 06/06/05 o céu estava nublado e choveu. @bop a lua ndo apareceu.
Ficamos sabendo que a lua estava nova porque JRdsiiigues assistiu no SBT Rural que
ela estava nova e era bom para negociar com flores.

No dia 13/12/05 os alunos Joao Victor e Maxwedram logo cedo conversar comigo,
antes de entramos na sala de aula. Eles questiosatare 0 meteordide que provavelmente
caira na terra, em 2009, segundo assistiram nadate

Jodao Victor falou assim:

— “E, tia, se este meteordide cair na terra causar&strago muito grande ao se chocar com
ela”.

A aula do dia 21/02/06 € mais uma evidéncia de @ugianca, quando lhe séo
oferecidas as possibilidades para refletir solselwbprocesso de ensino-aprendizagem, sente-
Se segura em seus questionamentos e convic¢oakrgegiaprendeu.

Nesse dia, ao retomarmos o dever de casa de absetva quando visivel, o aluno
Joao Pedro falou:

— “Tia! Quando eu estava la na casa do meu pap laterior, eu lembrei de vocé, quando vi
as estrelas no céu”.

— “Eu falei para o meu colega que la em Natal, seola onde estudo, tem a professora
Luciene, que me ensinou muitas coisas sobre o céu”.

— “Eu aprendi sobre as fases da lua e sobre a €lagdb do Escorpido, e das Trés Marias,
que fazem parte do Cinturdo de Orion”.

— “Ai eu ensinei também para ele sobre a Consteldg&scorpiao”.

E importante destacar que estes relatos de Jodo Redbém s&o uma evidéncia de
gue a afetividade entre ele e sua professora sstittmn num elo favorecedor de sua

aprendizagem.
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2.5 O ENSINO DE ASTRONOMIA X LETRAMENTO

Ao longo destes dois anos de trabalho o nossornueeafio foi introduzir os
conteudos de Astronomia com criancas a partir éas anos de idade e fazer acontecer o
processo de letramento, j& que sabemos que agagialas classes populares ndo tém um
ambiente alfabetizador tal como as crian¢as dasetamédia a alta vivenciam.

E o que vem a ser isso de “letramento™ SegunddPaémetros Curriculares
Nacionais (1997 apud ABREU, 2000, p. 8):

Letramento, aqui, é entendido enquanto produtoadiicipacdo em praticas
sociais que usam a escrita como sistema simbdliteceologico. S&o

praticas discursivas que precisam da escrita marg-tas significativas,

ainda que as vezes ndo envolvam as atividadesifispede ler ou escrever.
Dessa concepc¢do decorre o entendimento de quesocxiades urbanas
modernas, ndo existe grau zero de letramento,n@dés € impossivel ndo
participar de alguma forma, de alguma dessas psatic

E bom frisar que a nossa abordagem optou por énkano processo de alfabetizacio
pelo viés do letramento por acreditarmos que a lssngecodificacdo e memorizacdo de
simbolos linglisticos em sons e letras levam aocobmegimento do aprendizado da nossa
lingua. Com isto, porém, ndo queremos menospregapel da memodria.

Em virtude da postura que adotamos, estabeleceamagotina para a sala de aula, a
saber:

* Acolhida das criangas;

« Leitura compartilhada,

* Retomada do dever de casa de observar o célerhdesa lua, quando visivel (ou apenas
desenhar o céu, quando esta néo esta visivel);

* Lanche;

» Continuacédo ou n&o de atividades introduzidas @eetomada de dever de casa;

» Agenda.

Ora, o estabelecimento de uma rotina € fundameata a crianca, porque permite
que a mesma incorpore aquela, podendo antecipaueo irq acontecer em seguida,
proporcionando assim uma sensacao de segurarggaéitidade.

Apés a acolhida, habitualmente fomos introduzindwawiversidade textual, a qual
trazia no bojo, ou ndo, temas relacionados a Asinign para que as criangcas se

familiarizassem com a linguagem que se usa parawscada género.
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Mas o que € isso de “género”? Segundo os Param€mosculares Nacionais
(1997 apud ABREU, 2000, p. 9):

todo texto se organiza dentro de um género. O®s/@éneros existentes,
por sua vez, constituem formas relativamente eistalee enunciados [...].
Podemos ainda afirmar que a nocao de género se reféfamilias” de
textos que compartilham algumas caracteristicasinef..].
Os géneros sdo determinados historicamente. Asciiés comunicativas
[...] geram usos sociais que determinam os génesoguais dao forma aos
textos. E por isso que, quando um texto comeca tam uma vez’,
ninguém duvida que esteja diante de um conto, pot@gos conhecem esse
género. Diante da expressao “senhoras e senharegfectativa é ouvir um
pronunciamento publico ou uma apresentacdo de &espet pois sabe-se
gue nesses géneros o texto, inequivocamente, teanf@&snula inicial. Do
mesmo modo, podemos reconhecer outros géneros caradas,
reportagens, poemas, textos informativos, anunetos,

Sendo assim, trazer essa diversidade textual gséedora da sala de aula para a

escola € essencial para estabelecer para a cgaeca leitura e a escrita tém uma funcao
social.

Vale salientar que com estas atividades permanemgedeituras, conseguimos
despertar 0 “eu” poético das criancas tendo comspiracao as coisas do céu. Isto se deu ndo
s6 enquanto elas se apropriavam deste tipo dersiistinglistico, a0 mesmo tempo em que
avancavam em suas hipoteses de escrita, mas tambgonanto compreendiam 0 N0OSSso

sistema de escrita alfabético de forma prazercsgndicativa.

LUA MAL HUMORADA

Autor: Joao Victor

Mais que lua é essa? ﬁﬁum R wgy% ML
Que ela cresce e ndo espera pela gente! i o
Ela fica gorda DR MO’?&; 7% A —
Que Lua é essa que fica minguante? L —
N&o espera pela gente! “%‘f%gm A —
Que lua mal humorada, e w“ﬁ:ai[f‘f e e
Nem espera pela gente! K ‘%Eg”]-mpﬂfﬂ@ﬁ%
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Segundo Jolibert (1994), a poesia é a descobertawtwlo, descoberta de si, e de
outrem, contribuindo assim para explorar o realreaginério e ela pode assumir uma fungéo
de socializacéo e afirmacéo da pessoa como tal.

As atividades de releitura de livros realizadassata de aula, cujos titulos estavam
relacionados com as coisas do céu, possibilitar@naveriguar que também os conteudos da
Astronomia fascinam as criancas e despertam nefassiclades que as fazem transpor do seu
mundo real para o imaginario, ja que este temauniz f pelo menos em parte, naquele.

Durante a leitura do livro “Uma viagem a lua” (FRBN e FRANCA, 2001), por
exemplo, as criangas ficaram atentas e participatantdo respostas as indagacfes que a
professora ia fazendo ao ler o texto, do tipo:

— Professora: “Sera possivel morarmos em Marte?”

— Jodao Victor (7 anos): “Nao, pois la ndo tem omm@sr que respiramos aqui’.
— Professora: “As pessoas podem mudar de cor'fdsm para Marte)

— Judson (6 anos): “Néo, pois a pessoa daqui ésmede 1a”.

Ora, diante destes relatos, percebe-se que dwarteesso de alfabetizacdo o “ouvir
historias”, como diz Ester Grossi (1990, p. 85pa#, exceléncia, forjador de imagens mentais
gue se representam através de desenhos, cria-skistdréa com isto, fecha-se um ciclo por
onde se d& a aquisi¢cao da leitura-escrita.

E, como diz SILVA (1991) o ato critico de ler queasece como uma constelagéo de
atos da consciéncia do leitor, que sao acionad@ntduo encontro significativo desse leitor
com a mensagem escrita.

Os desenhos das releituras das criangas do Naite de Cé&o(Lima, 1996) nos
mostram 0 encontro prazeroso delas ao retornaxém fver figura 4).

Ja a atividade permanente de retomada do deveasdede observar o céu e desenhar
a lua (quando esta esta visivel ou apenas o céuquda ndo esta visivel), enrigueceu muito
a nossa pratica de sala de aula, pois as boasrsaavgue travamos possibilitaram um
crescimento amplo de integracdo global nas criarjgague conseguimos desenvolver 0s
conteudos conceituais, atitudinais e procedimemiaggianto iamos montando os calendarios
lunares.

O desenvolvimento destes conteddos se evidenaiolbéra, por exemplo, no fato de
todos os dias, ao iniciarmos o dever de casa d&a\v@rso céu e desenhar a lua quando visivel
ou ndo, contarmos quantas criancas viram a luaptgsiando viram, e discutirmos como
estava o formato da lua nesse dia em comparacd@o alia anterior. Com isto estavamos

introduzindo a relacdo de ndmero, quantidade edpbam como a nogdo de aumentar e de
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diminuir, j& que discutiamos se a lua na fase est@a aumentando ou diminuindo sua parte
iluminada.

No dia 20 de julho de 2004, ao retomarmos o deeecaka de observar o céu,
vivemos a seguinte situacao:

Conforme constatado por quem viu a lua na tarefdig@nterior, a lua estava nova
(“fininha”, disseram as criancas) e havia muitaseéss e poucas nuvens no céu. Ao todo, 7
meninas e 6 meninos, como também a professoray @rdaa. Com isso, Ruffles acrescentou:
— Foram 14 pessoas que viram a lua no total!

Ao retomarmos o dever de casa de observar o céliadiB de outubro de 2004, Jodo
Pedro disse que viu a lua cheia sete vezes quatalada na casa de sua avo, no interior.

Estes relatos explicitam alguns exemplos de desamaento de conteudos
conceituais e procedimentais — ao observarem enlkdassm a lua quando visivel, ou nao, e
avaliarem sua forma e a variacdo diaria destaatitiinais — expressos através do resgate
cultural dos saberes e posturas que nossos aradpagsham em relacdo as coisas do céu.
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E bom lembrar que, apds as boas conversas onagéliaimos e discutiamos sobre
como estava 0 céu na noite anterior, a professegsguisadora assumia a funcdo de escriba,
pois iamos construindo coletivamente o texto paueela observacdo do dia anterior. Al,
aproveitdvamos para trabalharmos as questfes grammae ortograficas mediante as
dificuldades que a turma ia apresentando em sgatass

Vale salientar ainda que os conteudos de matem#éicdém foram inseridos
aproveitando essa retomada do dever de casa devabse céu, pois mediante certas
observacdes introduzimos os numeros ordinais enezasdantecessor e sucessor, 0s simbolos
de maior, menor, igual e diferente, o quadro dervdb lugar, situagdes, problemas, curva
aberta e fechada, circulo, unidade de comprimeetoone seus submultiplos.

Durante esta atividade permanente de observar ,oecém paralelo com as diversas
leituras que fizemos, discutimos algumas questddBemtais, como, por exemplo: a escassez
da 4gua em nosso planeta futuramente, os desmatsrEmstantes e suas conseqiéncias
para 0 nosso meio ambiente, a influéncia das caleaséu relacionadas com 0s nossos
afazeres diarios, como determinantes das marékoadores para as boas colheitas.

N&o poderiamos deixar de explicitar que trabalhancoscomitantemente com a
atividade mencionada anteriormente, a questaospeite pela pluralidade cultural.

E bom ressaltar também que propusemos algumadaatas mimeografadas segundo
modelos apresentados da didatica da alfabetizag&éraksi (1990). Pois, de acordo com o0s
niveis de escrita das criancas, iamos propondadadigs, para que as criancas fossem
pensando sobre o que essas letras representaraserdgpndo situacdes desafiadoras que as
faziam avancar em suas hipoteses de escrita.

E importante ressaltar ainda que para nos o “exsstimiu uma conotacdo diferente
daquela da abordagem tradicional, ou seja, parael®se constituiu em um elemento

possibilitador de acertos futuros. Sendo assiropgoadiz Ferreiro (2003, p. 82 - 83):

Em uma visdo construtivista 0 que interessa € igdddp erro: trata-se as
vezes de idéias que ndo sdo erradas em si mesraasaparecem Como

errbneas porque séo sobre generalizadas, sendwepts apenas em alguns
casos, ou de idéias que necessitam ser diferesctadaoordenadas, ou, as
vezes que geram conflitos, que por sua vez desdrapepapel de primeira

importancia na evolugdo. Alguns desses conflitderefemos muito bem;

esperamos entender melhor outros em um futuro o Khistante.

Ferreiro (2003, p. 39) diz que “ndo é necessan@di de Fisica na pré-escola, mas é
preciso dar oportunidades para que se descubramasgpropriedades fisicas elementares”.

Concordamos literalmente com este posicionamerdmjue muitas vezes as criancas das
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classes populares ndo concluem nem o 1° grau dwefnsdamental. Neste caso, é preciso
aproveitar cada oportunidade que vai surgindo nla sk aula de discussao e/ou
esclarecimento, pois, talvez, eles ndo terdo ehimace em suas vidas.

Podemos citar como exemplo o caso da aluna Débaséina, que no ano de 2004
fazia parte da turma em que nds encaminhdvamospegpasta diferenciada de trabalho.
Depois ela evadiu-se da escola e em 2005 regreséoqiie desta vez ela ficou em outra
turma e, portanto, mesmo ainda fazendo parte doepso de escolarizagdo, néo tera mais a
oportunidade de vivenciar aquele trabalho e asothestas e aprendizagens associadas.

No dia 03/03/04, ao trabalharmos o conceito de \8eo, levantamos alguns
guestionamentos, tais como: o ser vivo ocupa lngagspaco? Ele tem corpo? Fizemos com
gue cada crianca tomasse a si por referénciappaexr entdo incluir outros corpos.

Questionei junto as criancas 0 porqué de os cogadem para baixo e ndo o
contrério. Soltei, entdo, uma revista, depois um Bp0os as suas observacdes e conclusdes
expliquei que isto sempre vai acontecer com 0sospNpor causa de um peso, o0 peso de cada
objeto, que os puxa para baixo.

No dia 15/03/05, durante o recreio, quando a alaora Cristina entrou na sala em
que leciono, |he perguntei:

— Débora, vocé se lembra o que acontece com odivando eu o solto de certa altura?

Ela respondeu:

— Ah tia, ele cai.
Indaguei, entéo:
— Por que, Débora?
E ela respondeu:

— Por causa do peso que puxa ele para baixo, tia.

De fato, a partir do momento em que a professeraepe que os conteldos néo
necessariamente precisam ser hierarquizados, jstjueé estamos preparando 0S NOSS0S
valores para a vida desde ja e ndo apenas pardaaaralunos se tornarem adultos, entéo ela
passa a trabalhar os contetudos de acordo com ssitame da turma, adequando-os ao nivel
desta para aquela etapa. Desta forma estaremasodgafrantindo e cumprindo o verdadeiro
papel da escola, ou seja, permutar conhecimentsendolvendo conteddos de forma
cooperativa, que tenham sentido e significado pawéda das pessoas, desde o0 momento

presente, inclusive, e também para seu futuro.
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Concluimos também, com este trabalho, que é preiceas as mordagas dos Nossos
alunos, ja que, em uma escola que diz democraficadctso instaurar uma relagédo de logica
para que se garanta a voz e a vez de todos nestspo de alfabetizacao.

E como explicita Ferreiro (2003, p. 51):

0 que sabemos é que os professores que se atredemagalavra as
criancas e a escutd-las descobrem rapidamente eueprprio
trabalho se torna mais interessante (e inclusivés rdavertido),
embora seja mais dificil porque os obriga continerste a pensar.

Portanto, apds estes dois anos de trabalho, osguebnstituiu em desafio para nos
fazermos a transposicdo dos conteudos de Astronuemgaesse periodo tao frutifero da vida
das criancas, vemos que elas, ja4 a partir dosaseis de idade, com seus guestionamentos
surpreendentes, assemelharam-se, podemos assiradine cientista, na busca incessante da
compreensao de fenbmenos que tém sentido e sagiufipara elas. Paralelamente, foram
construindo um senso de integridade césmica e gwmeabilidade em cuidar e preservar o
Nnosso meio ambiente, enquanto foram compreendefgiacmnamento do nosso sistema de

escrita e vivenciando essa astronomia que temtast&cao com o cotidiano.

2.6 O ENSINO DE ASTRONOMIA X AFETIVIDADE NO PROCE&5DE ENSINO-
APRENDIZAGEM

A palavra afetividade, segundo o dicionario Aurésiignifica “qualidade ou carater de
afetivo” (FERREIRA, 2001, p. 20). Sabemos que widtide € fundamental em qualquer
relacionamento, pois ela é quem “melhora os espiré impulsiona os animos daqueles que
estdo em desanimo, desalento, ou que foram maggidat por ndo se adequarem a um
padréo estabelecido como normal por esta sociedade.

Em se tratando de um trabalho com criancas podadte necessidades especiais ou
nao, a afetividade foi fundamental para que sebeldeesse um elo de confianca e respeito
mutuo entre a professora e 0s alunos.

Durantes estes dois anos em que desenvolvemosastho diferenciado, incluindo
0s conteudos de Astronomia logo nas seéries inidaignsino fundamental com criancas a
partir dos seis anos de idade, pudemos percebasgeigancas envolvem-se com entusiasmo

nas atividades propostas em sala de aula, porgseestdo envolvidas afetivamente com a
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professora. Isto faz com que as mesmas percebara gdecadora transmite e elabora com
eles aquilo que gosta e acredita no que faz. Bs® é a receita para qualquer educador que
quer ser bem sucedido na disciplina ou série entegiena.

A questédo da afetividade também implica num atffiaico que todo professor precisa
ter. Mesmo ndo sendo um especialista na area,eaguehpaz de identificar, no dia-a-dia,
quando uma crianca apresenta algum comportamento ‘@inormal” ou que é
“problematico”. Neste caso, antes de encaminhaita plguma instituicdo para atendimento
especializado, € preciso que investiguemos as salaspiele comportamento, pois s6 assim
estaremos contribuindo para que seja diagnostidadéato a dificuldade especifica dessa

crianga.

Figura5: Joao Pedro fazendo uma pseudo-leitura de suaagues a turma.

Vejamos o caso do aluno Jodo Pedro que, no an0@k 3o ingressar na escola em
uma turma de 12 fase do 1° ciclo, foi marginalizpeta professora e demais colegas por
apresentar um comportamento considerado “anornedd’gadrao instituido. Muitas vezes ele
era visto fora da sala de aula, com a mochila astas, no horario da aula. Tal fato inquietou-
me: alguma medida para reverter esse quadro daséxcdeveria ser tomada. O aluno foi,
entdo, encaminhado a minha turma, que trabalhasaleres de Astronomia.

Apos dois anos de trabalho pudemos observar og;asana aprendizagem do citado
aluno dentro de suas limitagBes e possibilidadefe,lé mesmo ja demonstra avango tanto no
nivel de sua escrita como em relacdo a suas hadbéiédde leitura.

A figura 5 mostra Jodo Pedro fazendo uma pseutiodetle sua poesia, inspirada na
lua. Essa poesia foi criada por ele mesmo e reaiggdousa pela professora.

Vale a pena ressaltar também que a sua integragdas demais colegas melhorou

consideravelmente, ja que antes de ingressar pagsto ele ficava mais fora da sala de aula
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do que dentro. Atualmente, vé-lo mais participatine sala de aula realca e reflete os
progressos alcancgados.

Em relacdo ao seu aprendizado das coisas do csel,akso j4 sabe que a lua é
formada por crateras e que tem quatro fases (nrescente, cheia e minguante). E é
importante ressaltar que o primeiro conhecimende éarater essencialmente informacional,
embora o aluno tenha enriquecido tal conhecimeat@ratica, apos ter visto a lua varias
vezes através do telescopio do Departamento deaRdsi UFRN, ao passo que o segundo
conhecimento, além de também ser informacionafatleonstruido inicialmente em bases
puramente vivenciais, através da procura, obsepyagBsenho e acompanhamento
sistematicos diarios da lua.

Desta mesma forma, Jodo Pedro identifica algumastelacdes no céu (Cruzeiro do
Sul e Escorpidao) quando visiveis. Ele também Ipaatis pontos cardeais de acordo com o
nascer e o por do sol. E ele compreende porquééisportante para nés e os demais seres
VIVOS.

Percebemos que quando a crianca sente-se conéiant& e na professora, que a
estimula e respeita, e entre as quais se cultiveudesenvolveu uma afetividade, estes fatores
favorecem a elevacao da auto-estima da criangsea aprendizado.

Vejamos outro exemplo que podemos mencionar solgeanto a afetividade e a
qualidade que um trabalho com as preocupac¢Oesiadns que levantamos aqui Sdo capazes
de motivar e conquistar nos alunos, a ponto delesa terem prazer e alegria na escola em
que estudam. E o caso dos irmdos Ruffles, de 16, anbateus Santos, de 8 anos, ambos
fora de faixa para o primeiro ano de escolaridgdando ingressaram na escola no inicio do
2° semestre de 2004. A sua mée deles fez o segoimentario:

— “Professora, esses meus filhos séo rudes. Sgmuoo nervosos. Sao como bichos do
mato. La em casa todos tém dificuldades para apreAdsenhora tenha um pouco de
paciéncia com eles. Eles ndo se davam nas esemastydavam la em Parnamirim. O pai
deles ia sendo preso, pois 0 Mateus la em Parmam&o queria entrar na sala de aula, ai o
pai baixou o pau nele, mas néo teve jeito”.

Hoje, apos quase dois anos de trabalho, a profegssiquisadora pode diagnosticar,
bem como seus pais, que houve avancos de ambosassj tanto no nivel de suas escritas
como nas habilidades de leitura, sem falarmos lagiomamento amigavel e respeitoso entre

eles e a professora.
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E bom lembrar que atualmente esses dois irmaosssiduos as aulas e fazem a maior
confusdo com seu pai, pois quando a lua esta iadthdia para minguante eles s6 querem
dormir apos observar e desenhar a lua (que, reestariasce cada dia mais tarde da noite).

Estes dois exemplos sao suficientes para mostrajuanto os conteudos da
Astronomia, associados de modo natural e integeaddemais disciplinas, sdo capazes de
“tocar” a sensibilidade das pessoas.

Vale frisar que a Astronomia é uma disciplina qgra esse carater sensibilizador, ja
que as marcas dos nossos antepassados estaogwemmnhds, embora estejam de forma
latente, e que o despertar delas gera toda essa dansentimentos poético, intelectual,
espiritual e emocional. Podemos constatar tambérpartir desses exemplos, que essa
reconexdo do ser humano com o céu, com o cosnzoytnacerto enriguecimento maior do
ser, ja que desperta certos processos psiquicosomquiebuem para o melhoramento do ser

humano.

2.7 O ENSINO DA ASTRONOMIA X INCLUSAO

Desde o0 ano de 2003, quando eu ainda lecionavasoala Municipal Professora
Zuleide Fernandes, também na zona norte de NaWjl (Rou evidente que as criancas ditas
normais, ou ndo, sao capazes de serem incluidiaaieas para os conteudos de astronomia
quando estes sao tratados de forma ludica e peazgé que estes influenciam em nossas
vidas. Isto ocorreu quando colocamos em praticla, fevez, o jogo trilha da lua (em sua
versao “lua cheia”; jogo que trazia aqueles cordsit® modo ludico e prazeroso).

O exemplo do aluno Edvaldo Lima, que estudavatadaescola acima e era portador
de necessidades especiais (referidas como DMgjsapresentava uma deficiéncia mental),
explicita claramente que essa inclusdo, tanto dageddos de astronomia como de criancas
portadoras de necessidades especiais, é possiwalet em termos de ganhos culturais,
sociais e pedagogicos.

Ora, o fato é que no dia 07/04/03 o referido almio de cabelo cortado para a sala de
aula, pois no jogo trilha da lua havia uma pergargar pesquisada junto aos familiares se era
bom ou néo cortar os cabelos na lua cheia. Estefdab inicio de uma evidéncia, que vem
sendo confirmada atualmente (de 2004 a 2005) &a Alceu Amoroso Lima, onde tenho em

sala de aula dois alunos portadores de necessidagdesiais, de que podemos incluir todas as
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criangcas no encontro com as coisas do céu desueio do 1° ciclo do ensino fundamental
numa perspectiva de letramento e incluséo.

Por inclusédo entenda-se ndo apenas o seu seatitodi, de atender alguma crianca
portadora de necessidade especial, mas, sim, canSasisaki (1997):

[...] como o caminho ideal para se construir umeiestade para
todos e que por ela lutam para que possamos -sjumodiversidade
humana - cumprir nossos deveres de cidadania bamediciar dos direitos
civis-politicos, econdmicos, sociais, culturaiseedésenvolvimento.

A educacdo inclusiva teve como ponto de partidacakidiano: o
coletivo, a escola e a classe comum, onde todakines com necessidades
educacionais especiais ou nao, precisam apren@er, atesso ao

conhecimento, a cultura e progredir no aspectampésssocial.

Segundo Mantoan (2004), ha dois tipos de movinsemmclusivos. A teoria do meio
menos restrito possivel preconiza a inser¢cao dwatam deficiéncia, mas condiciona as suas
possibilidades de corresponder as expectativasigérexas de um ambiente considerado
regular. J& a teoria do meio mais favoravel poksieque as diferencas sdo a mola que
impulsiona os educadores, 0s pais, as criancas seceedade em geral a mudarem
comportamentos, idéias, procedimentos, em busaandeeducacao de qualidade para todos.

Em nosso caso, a segunda perspectiva explicitda@mente vem validar a minha
acao ja realizada em nossa sala de aula, ondézeahms os diferentes e as diferencgas, ja que
consideramos o0 ser humano como um todo.

A prética tem mostrado que é possivel fazer-sedespraticas vivenciais inclusivas
através dos contetdos de astronomia com as crippgasloras de necessidades especiais ou
nao. Acreditamos que as incluindo logo cedo negsascas, segundo a perspectiva e
orientacdo que propomos, as criangas verao assadisaeéu como parte integrante do nosso
meio ambiente, em vez de considerarem este conum S€na natureza, isto é, s aquilo que
h& na Terra como componente do ambiente, conformis&® convencionada na cultura
ocidental para este. Desta forma elas irdo comgez®lo que todo os elementos do universo
estdo conectados e ha uma interdependéncia esste el

Segundo Mantoan (2003, p. 61):

“As escolas que reconhecem e valorizam as difasertém projetos
inclusivos de educacdo e o ensino que ministraeralifadicalmente do
proposto para atender as especificidades dos eth&gue ndo conseguem
acompanhar seus colegas de turma, por problemasv@pedesde as
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deficiéncias até outras dificuldades de naturelaiomal, motivacional ou
cultural dos alunos”.

Desta forma ela propde a superacdo deste sistamsaaainal tradicional que deixa a
margem aqueles que ndo conseguem se moldar a edséomue exclui e que muitas vezes
ignora a presenca ou a auséncia daqueles que @prasem comportamento “anormal” ao
padrdo do aluno ideal. Assim, os alunos com netadss especiais em alguns casos sao
tratados como se estivessem em uma missa, aper@spiepresente, ja que a postura da
professora € indiferente ao fato de eles estariena &lirma ou nao.

Um fato que aconteceu com o aluno Joao Pedro, rHa Rlceu Amoroso Lima,
quando ele ingressou na escola no ano de 2003, &é&amplo do que estamos discutindo,
pois, por Jodo Pedro apresentar uma “conduta tipi@ marginalizado pela professora e
demais colegas. Assim como ele chegava na salalalecam a bolsa nas costas, voltava para
casa do mesmo jeito. E quase sempre ficava fosaldede aula, ou porque saia ou, quando
nao, porque era expulso pela sua professora anterio

Eu ouvia sempre a professora de Jodo Pedro dieeelguera doido e que a estava
deixando doida também, devido ele ser muito inquéeticar mexendo com um e com outro,
além de outros comportamentos que ela consideraranais.

Na década de 90 passada, a Secretaria de Educapaoidt do MEC, adotou a
definicdo “condutas tipicas”, considerando-as camenifestacdes do comportamento de
pessoas com sindromes e quadro psicolégico, ngitol@u psiquiatrico que promovam
atrasos no desenvolvimento e prejuizos no relagiento social.

Os alunos com condutas tipicas podem apresensagagtes caracteristicas:

» Neurose: sao alteracbes emocionais, excessivas esuais as situacdes da vida cotidiana.
* Psicoses

Por outro lado, os tipos mais comumente encontradosescola sdo: explosivo
(atitudes destrutivas, resiste as regras, age sivamhente); hiperativo (pouco tempo de
concentracdo); ansioso e imaturo (agitado e desda)d

Segundo Rohde e Benczik (1999), a crianca é cersgld hiperativa quando apresenta
uma série de sintomas para assim ser considerada:

a. ficar remexendo as méos e os pés quando sentada;

b. néo para sentada por muito tempo;

c. pula, corre excessivamente em situagdes inadequaldem uma sensacgao interna
de inquietude;

d. é muito barulhenta para jogar ou diverti-se;
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o

€ muito agitada todo o tempo;

-

fala demais;

responde a perguntas antes de serem terminadas;

5 Q@

tem dificuldade de esperar sua vez;

intromete-se em conversa e jogos dos outros.
J& o transtorno de déficit de atencdo, problemasalele mental, apresenta trés
caracteristicas: desatencéao, agitacao (ou hipeladi®) e a impulsividade.

Ora, a Constituicdo Federal de 1988 é clara quamjoestdao da descriminacdo de
qualquer pessoa, pois ela elegeu como “fundamelataspublica a cidadania e a dignidade
da pessoa humana (art. 1°, inc. Il e Ill), e como dps seus objetivos fundamentais a
promocao do bem de todos, sem preconceitos dengrigea, sexo, cor, idade, e quaisquer
outras formas de discriminacéo (art. 3° inc. NBRASIL, 1988, p2).

Acreditamos que s0 a legalizagéo da inclusdo @mgais portadoras de algum tipo de
deficiéncia na escola ndo garantird a inclusdabdei fato, pois dependera também do apoio
dos pais, da direcédo da escola, da equipe técreoaespecial do professor, ja que € este que
conduzira o processo de ensino-aprendizagem desgagas. Portanto, € preciso nos
despirmos de certos preconceitos e irmos a luta,grdrentarmos esse desafio de ensinarmos
também alunos portadores de necessidades espeCiaigudo, pela conjuntura atual,
devemos buscar alternativas que tragam resultadosata de aula, pois s6 a nossa forca de
vontade e de solidariedade atreladas a um ensimohumanizador possibilitara que estas e
as outras criancas déem saltos qualitativos e igg@targs com o tempo.

O sucesso da incluséo de criancas portadoras dssi@ades especiais nas escolas
publicas passa também por uma questdo de compoegusdparte dos professores, de que
em qualquer “relacdo” precisamos, antes de tudmrsaonviver com as diferencas do outro,
pois onde ndo ha compreensdo o amor cessa.

Um outro fator fundamental que precisa ser incagorna area de cada professor,
para que a inclusao se efetive na pratica, é sssiglegle de ele procurar se colocar no lugar
do outro, pois quando sentimos na pele o que @ @adnte, tomaremos uma atitude mais
humana frente aos nossos valores, seja 0 outreooimnado como sendo “normal” ou nao.
Afinal, a escola s6 serd democratica quando garantiacesso, a permanéncia e o
envolvimento dessas criangas em praticas efetvagio da mesma.

Ora, a nossa pratica tem mostrado que essa abordigama Astronomia Vivencial,

desde o comeco das séries iniciais do ensino fuedka nos possibilita engajar tanto as
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criancas consideradas normais como as considerasiasciais, em praticas didatico-
pedagdgicas que os fazem desenvolver os conteadosituais, atitudinais e procedimentais.

Com isto ndo queremos endeusar a disciplina egmeale Astronomia. Porém,
gueremos apenas ressaltar o seu forte potenciatiggimente quando aliada as demais
disciplinas utilizando-se uma metodologia unificada

Portanto, no momento atual, em que nosso sisteonzaeidnal passa por uma crise,
na qual precisamos de um novo modelo de ensinaieésq torna premente e importante
construirmos métodos que nos possibilitem de fatbat por caminhos que permitam
reconectar, recuperar, reorientar, realimentarrogm por um desejo mais forte do que o ter,
pois a esséncia da vida nada mais é do que se wenser integrante e participante deste tao

grande universo.
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3 “EU VIVO SEMPRE NO MUNDO DA LUA”
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3.1 AMONTAGEM DOS CALENDARIOS LUNARES

A montagem dos varios calendarios lunares durasteanos de 2004 e 2005
possibilitou perceber que estava havendo crescormniceitual, procedimental e atitudinal
na vida dessas criancas.

Em relagdo aos conteudos conceituais, isto podelservado através dos varios
relatos orais feitos pelas criancas enquanto ianm#ando esses calendarios. Por exemplo:
Joado Pedro disse que “viu Sdo Jorge matando oalrzgdua’; Alice dos Anjos disse que
“seu pai falou que era também S&o Jorge na luag ¥actor disse que “Jodo Pedro nao tinha
visto S&o Jorge, mas sim as crateras”; nesta hdranke e Andressa concordaram com Jo&o
Victor, porém Andressa completou dizendo que erasctateras se juntando”.

N&o poderiamos deixar de registrar que as criaagasjaram um jeito de realizar a
medida que falta quando a lua esta indo de umaptasea outra: Maxwell, Ellen, Judson e
outros disseram que a lua do dia 24/11/04 estasaeqcheia porque faltava um dedo para
ficar cheia. Percebemos, portanto, por parte diasigas, um procedimento importante: a
utilizacdo espontanea, ou a recriacado independdatema medida arcaica de tamanhos ou
distancias aparentes no céu. Essa forma de medideerdade, € usada até hoje, quando se

trata de nos orientarmos com relacdo as distaapa®ntes relativas entre os astros em geral.

3.2 O DIA-NOITE DAS CRIANCAS

Esta atividade do Dia-Noite das criancas surgipagir da leitura do livro Uma
Viagem a Lua, (FRANCA; FRANCA, 2001). E parte dassm rotina de sala de aula ler
diferentes géneros literarios. Este livro despegtagucou nas criancas o desejo de observar o
céu com o telescdpio, tal como o Pingo de Sol efaziam.

A escolha do nome “Dia-Noite das Criancas”, daoks&stadual Alceu Amoroso
Lima, surgiu apos as criancas terem sugerido v@wooses, a saber: A noite mais bonita, A
noite mais importante, Noite das criangas, Noitepgiama, 1° dia noite, A noite da lua, A
noite do céu e A noite das estrelas. ApOs estasstigs levei-as ao conhecimento do

professor Luiz Carlos Jafelice e ele me sugeriufgpesse a juncéo da idéia de Maxwell (1°
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dia-noite), que disse ter proposto este nome pabtpsechegariam na escola de dia, passariam
a noite la e sairiam de dia, no dia seguinte, cal® Andressa Januario (A noite das criancgas).

De fato, este tipo de atividade destina-se a ghgé&o do céu noturno e diurno, pois as
criancas vém para a escola no fim da tarde, conl@gmwite, a partir das 19h, e so retornam as
suas casas as 7h do dia seguinte.

Convém destacar que passar a noite na escola é ocmmtum em escolas privadas,
embora esses encontros, em geral, ndo sao orgasigach aproveitar e desenvolver também
atividades relacionadas a astronomia e, sim, apmme elemento de socializacdo do grupo.
Esse tipo de evento é chamado, normalmente, dee“doipijama”.

Contudo, até onde temos conhecimento, esta & ®ipimez que um evento desse
tipo € realizado em uma escola publica e, em péatic tendo astronomia como tema
motivador e diretriz do mesmo. Em outras tentatidasrealizar-se um evento desse teor,
conforme pudemos constatar durante nossa expexriéocente em outras escolas publicas,
sempre presenciamos muita resisténcia, a pontoesonm nunca ocorrer. E freqiiente serem
levantadas toda espécie de dificuldades visandedinma pratica, que tal evento ocorra — da
falta de apoio dos pais, ao desinteresse da diregdas professores da escola, a falta de
cultura naquela populacdo para uma atividade caquela, a eventual falta de seguranca do
bairro, entre outros varios empecilhos, a maiogi@atater discriminador e excludente.

Em nossa intervencgao, por outro lado, destacam®® gucesso de nosso “Dia-Noite”
junto as criangas e aos seus pais, inclusive camazto positivamente um ou outro professor
da escola, é absoluto. Temos realizado esse euerdovez por semestre, desde o0 primeiro
semestre das criangas na escola (em seu 1° arfocitdoldo nivel fundamental), sempre ao
final de cada semestre. JA caminhamos agora, bmdel 2006, para o nosso 5° Dia-Noite!

De nossa iniciativa constatamos, portanto, que uemte como esse nao apenas é
perfeitamente viavel de ser realizado em uma egtdica, em particular quando a direcao e
alguns professores da mesma apoiam tal iniciateajo ele tem grande implicacdo na
formacgéo e socializagdo das criangas e nos pracegstetramento e de incluséo, além de
levar a ampliacdo da integracdo escola-comunidadenenosso caso, representar uma fonte
de motivacdo e estimulo adicionais muito grandesaprendizado também de conteudos
especificos de astronomia.

Vale salientar que durante esta atividade as gagrparticipam de uma série de
atividades ludico-pedagdgicas — observacbes doac@ho nu e através de telescopio,
oficinas, sessfes de cinema, leitura de textoeolamhacido de poesias (sarau poético) que as

proprias criangas criaram, apresentacfes de musicaseografias referentes ao tema céu-
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terra, etc. — que trazem no bojo assuntos de Astian Essas atividades séo apresentadas aos
pais, também como um retorno do trabalho que skos tém realizado na escola e de seus
envolvimentos e crescimentos na escola.

Como dissemos, ao longo destes dois anos — 2Q00%— realizamos quatro desses

encontros cultural-educacionais de observacao woosequais foram avaliados pelas criancas
de forma bastante positiva. (Ver Apéndice D).

T

1\ 2 vt T
Criancas participando de uma atividade recreatbm c

a professora de educagdo fisica no 1° dia-noite das
criangas.

A professora conversando com 0S p
realizado em sala de aula.

ais acerca dalti@b
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Pl
Criancas apresentando coreografias no 2° dia-rdate
criangas.

Criancas e convidados dancando quadrilha no 3talia-
das criancas.
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Criancas participando de um sarau poético acortaetd5°
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Criancas e convidados para o 5° dia-noite das gagan
observando o céu através do telescopio.

Figura 6: Os “dias-noites das criangas” (1°, 2°43¢ 5°).

3.3 TRABALHANDO O ASTRO SOLAR

Introduzimos, a principio, informacdes sobre osooastro-rei através das leituras
compartilhadas que faziamos ap6s a rotina de aceftio da turma. Destas surgiram as boas
conversas que possibilitaram as criangcas 0 aceasmmpreensdo sobre o porqué do sol ser
importante para nos e para os demais seres Vivos.

Vale salientar que ao trabalharmos também condosamdos, enfatizamos que eles
sdo como sOis que poderiam irradiar energia tardsitipa (alegria, amor, carinho,
compreensao...), como negativa (0dio, rancor, &@vgj Vimos também que temos energia e a
obtemos através da comida que comemos diariamkEntes carros obtém energia através dos
combustiveis (alcool, gasolina, dleo diesel). Eatedsa energia, tanto a necessaria a vida e
como ao funcionamento das maquinas, tem sua origepgnde, em ultima instancia, do sol
para poder existir. Esse ciclo energético, alénfuddamental para ser trabalhado com as

criangas, exige uma abordagem interdisciplinar paradequadamente discutido.
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Chamamos também a atencdo de que ndo poderiah@ysdaletamente para o sol,
pois poderiamos ficar cegos. Destacamos o exenaplpud ocorreu com Galileu, no século
XVII. De tanto ele ficar observando o sol — a podéodescobrir que este tinha maculas, as

chamadas “manchas solares” — ele terminou suaceige.

3.3.1 O Teatro de Sombras

O Teatro de Sombras, apresentado pela turma mpa3dVoite das Criangas, no dia
22/06/05 a noite na Escola Estadual Alceu Amorosoal. foi conseqliéncia de todo um
trabalho realizado em sala de aula quando estud®vansol e ficamos sabendo, atraves de
um texto pesquisado pela professora na Internet,ogieatro de sombras € uma arte muito
antiga, originaria da China e que se espalhou pelts®s da Europa.

Conforme dizia a lenda, no ano de 121 o imperadar W da dinastia dos Han,
desesperado com a morte de sua bailarina favordanou ao mago da corte que a trouxesse
de volta do Reino das Sombras, caso contrario si@pitado. O mago usou a sua
imaginacdo e através de uma pele de peixe maceangparente, confeccionou a silhueta de
uma bailarina.

Quando tudo estava pronto, o0 mago ordenou quardor] do palacio fosse armada
uma cortina branca contra a luz do sol e que eskaske transparecer essa luz. Houve uma
apresentacao para o imperador e sua corte. Estaeapaicao foi acompanhada do som de
uma flauta que “fez surgir a sombra de uma basammovimentando-se com leveza e
graciosidade”.

Este tipo de teatro ainda é pouco conhecido nsilBEauma atividade muito divertida
que estimula a criatividade da crian¢a. Enquartisathdvamos sobre o sol, um novo desafio
foi se delineando: encontrar uma musica relaciosad@ma para trabalharmos juntos. Numa
noite de inspiracao, a resposta veio. Optei pelsicatiClarear”, do grupo Roupa Nova.

No 4° Dia-Noite apresentamos, através do teatrosambras, varias musicas
trabalhadas em sala de aula e que, em si, traziataidos de Astronomia, a saber:

* “Banho de lua”, interpretada por Silvinha, nossii0;
* “Norte, sul, leste, oeste”, de cantor descontwecid
* “Clarear”, do Roupa Nova;

* “O lindo balédo azul”, interpretado pelo grupo &aMagico.
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Figura 7: As criancas apresentado o teatro de smwmir 3° dia-noite das criancas.

3.3.2 As Medi¢Oes da Sombra

O trabalho de medicdo da projecdo da sombra dehjeto ao sol se deu através de
um pau e de gnémons humanos, objetivando desampontos cardeais (norte, sul, leste e
oeste) reais da escola, para posteriormente moosaarRosa-dos-Ventos no patio da mesma.
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Figura 8: Criancas medindo as sombras ao sol,ésm@de gndmons humanos.

Com esse trabalho das medi¢cées das sombras amtismluzimos as principais
medidas de comprimento (m, dm, cm), como tambéravefiamos para fazer a leitura e a
escrita destas medicdes, além de nos possibiéismiver as operacdes de adicdo fazendo-se
uso do quadro-valor do lugar (unidades, dezenas).

Vimos também o conceito de maior e de menor pa@nebra. Os numeros ordinais,
ja que falavamos em 12 medicao, 22 medicéo e g&siciante.

Durantes as observacOes as criancas descobrirarsi B0s que para ter sombra é
preciso ter luz. Vejamos o que o relato do dia 448, de Alice do Anjos, diz: “Na primeira
medicao ndo havia sombra, por que ndo havia luz”.

Com esta atividade evidenciamos que os conteudo&sttenomia possibilitam a
integracdo com outras disciplinas, desde que cegsof tenha claro esta possibilidade e

articule acdes consoantes com a exploracao pedagdgimesma.



61

SO jo e :u:g

e LNz co =%

oot Va pos i e, F )GdOO <
a:eﬁ/w/gj ;,‘( Y- P f

Jloe bara, =7 !

: |

| EUAE ~

[
I
u

~ N

/J / \//( (h

Figura 9: Medi¢cGes de sombra ao sol.

3.4 A MUSICA E A MONTAGEM DE COREOGRAFIAS RELACIONBAS AO TEMA
ESTUDADO

O trabalho com a musica € importante porque a @esm

“se constitui em uma manifestacdo do instinto hworam instancia prépria
para o seu apaziguamento. Ela desperta a danghedsas, ressoa da flauta
encantadora de P&, brotando ao mesmo tempo dieli€afeu, em torno da
gual se congregam saciadas as diversas formas silimton humano”
(ADORNO, 1997, p. 65).

Percebemos atualmente que muitos géneros musi&aisao mais trabalhados nas
escolas porque muitos professores dizem que sengséhs) ndo gostam destas musicas fora
de moda. De fato, os educandos continuardo dizistmlocaso néo seja feito um trabalho de
conscientizagéo e valorizagdo de outros génerdsiesr musicais.

Sabemos que por trds das musicas ha todo umi$eticlgue mascara esse lado de

mercadoria que ela assume. Com isto, “o0 individungo consegue subtrair-se do jugo da
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opinido publica, tampouco pode decidir com libeedatianto ao que lhe é apresentado”
(ADORNO, 1997, p. 66).

Segundo Jeandot (1997), de acordo com a idéia dm&kaa musica € “a linguagem
do coracdo humano”. Esse conceito traz a idéiaitde,r que € o elemento basico das
manifestacfes da vida e também um principio fundéhaa musica.

As atividades desenvolvidas em sala de aula dumesdes dois anos (2004 e 2005),
envolvendo o trabalho com letras de musicas reladas as coisas do céu e a montagem de
coreografias juntamente com as criancas, objetivatesenvolver na crianca a sua
sensibilidade no ouvir para tomar consciéncia dadguie se captou através do ouvido, bem
como desenvolver a expressao corporal delas e tanméhélorizarmos 0s géneros musicais.

Durante as apresentacfes do 2° Dia-Noite dasgasaem particular nas coreografias
de algumas musicas como, por exemplo, Banho dedasaanos 60, pudemos observar que
este rock n&o foi do agrado apenas daquela gerpo&ofez muito sucesso com a classe,
mostrando que é possivel também recuperar e mamgeicerta cultura musical internacional
e transgeracional, desde que se encaminhem praiaextualizadas e envolventes. E
importante ainda registrar que das outras duascamisoreografadas para aquele Dia-Noite,
uma delas era A Lua (cantada pelo grupo MPB 4)dPemos pelos rostos alegres e pelas
suas expressdes corporais, que as criancas déndojgostam” de certos géneros musicais,
em particular de Musica Popular Brasileira, comoosge dizer com frequéncia por ai,
principalmente porque elas ndo sédo expostas a eles.

Uma outra musica trabalhada com eles e que tarfd®bastante sucesso foi a musica
Olha o Lobisomem, da apresentadora de programatiintdiane, a qual rendeu-nos uma
linda apresentacdo no 4° Dia-Noite das Criancasliand 7/12/05, onde as mesmas, por tras
de suas mascaras de lobo, mostraram para os seugygaa lenda do homem que se
transforma em lobo nas noites de lua cheia temrlwra as coisas do céu, e que essa lenda
faz parte do folclore brasileiro.

Portanto, esse trabalho com musicas e montagerordegrafias € fundamental para
estimular na crianca diferentes tipos de linguagensical, falada, gestual...), de acordo com

cada cultura e época. Neste caso, compete ao eduaadjuecer o repertorio musical

“planejar atividades que envolvam musicas de ditee povos, de
diferentes épocas, de diferentes formas, de cotopesj etc. Seu trabalho
devera ser criativo, despertando a motivacdo rangai imaginando novas
possibilidades de aprendizado e facilitando asdatiles dos alunos, quando
solicitado”. (JEANDOT, 1997, p. 20-21).



63

Criancas apresentando a coreografia da musicad@ndique o sol declarou
0 seu amor pela terra”, de Jorge Ben, no 5° ditenlais criancas.

Criancas apresentando a coreografia da musicaltiaug de Renato Rocha
— MPB, no 2° dia-noite das criancas.
Figura 10: As criancas apresentando coreografiamsitécas relacionadas ao tema estudado.
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3.5 SALPIQUE DE TINTA

A atividade do Salpique de Tifltéoi realizada no dia 05/08/05 com criancas do 1°
ciclo (22 fase) do ensino fundamental. Esta tinbia gbjetivo evidenciar que o céu € um
reflexo de projecdo cultural para quem o vé, psip@ssoas projetam no céu aquilo que é
significativo para ela e/ou para sua cultura.

A principio peguei uma cartolina e salpiquei tineda na presenca das criancas. Feito
isto, disse para elas que havia criado um “pedaccéd” e, logo em seguida, pedi que elas
desenhassem aqueles pontinhos na folha da manegracaga um estava enxergando.
Passados uns 15 minutos foi esclarecido para asces que iriamos brincar de ligar
pontinhos. Solicitamos que fossem observando asalsg ou desenhos, que formaram e
escrevessem 0s respectivos nomes das figuras.

Apbs nomearem as figuras, todas as folhas forapihidas e fomos mostrando para
as criangas as suas criacdes, socializando edsyamente no grupo. Como ja era de se
esperar, 0s desenhos expressavam o que de fatwl@apssignificativo e faz parte do dia-a-
dia da crianca. Eis as “constelacbes” formadasspgiancas: maquina de fralda, triangulo,

cachorro, pipa, monte, laco, carro espacial, Le Y.
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Figura 11: O que significa a ligagdo de pontosé&lomara as criangas?

* Esta atividade foi idealizada pelo professor L@Qarlos Jafelice, inicialmente para o desenvolvimeate um
trabalho de pesquisa sobre constelacdes a seradmlipor estudantes dd ano do i ciclo do Nivel
Fundamental (antiga®Zérie do primario) da turma da professora Zilddeesua assistente Eleide, da Casa
Escola, em Natal, RN, no primeiro semestre de 1B85e trabalho foi feito naquela época e culmirom a
producdo de um belo livro por aquela turma, muito em informacdes e atividades interdisciplinaeesqual
eles intitularam “Das Constela¢cfes Zodiacais astetacdes Indigenas”.
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Posteriormente a socializagcdo dos desenhos, jflicago as criancas que os povos do
passado também observaram o céu e também liganatintpms formando suas constelagdes.
Sendo assim, as constelacdes sdo projecoes calfparai quem as ve.

Um bom exemplo disto € o da constelacdo que ceniex como Escorpido. Ela foi
associada a esse animal pela cultura mesopotampmssteriormente, elaborada pela cultura
grega, pois para eles ha uma histéria do cagadon Que matava por maldade; para castiga-
lo o curandeiro Ofiico colocou um escorpido paresgmi-lo. Grande parte do mesmo
conjunto de estrelas dessa constelacéo, porémsdociada a um anzol pela cultura havaiana.
Para estes foi seu deus que, usando um anzol, piaxiundo do mar as terras que compdem
0 arquipélago onde vivem. Ja para os indios Tembia porcdo desse mesmo grupo de
estrelas faz parte da constelacdo da Ema, que é@ia ave da Amazonia e ela anuncia
fortuna.

Aproveitamos este assunto de constelagbes paxauzir a nogdo de substantivo
coletivo e 0 nome das outras constelagcées zodidéaismos um texto coletivo sobre este
assunto e o lemos. Explicitamos para as criancasagdiversidade de nomes que se da as
constelacdes é porque ha diferentes povos e cadaliana sua cultura e sua forma de ver,
entender e de estar no mundo.

Mostramos também uma figura do Cruzeiro do Sublenfos que para os indios
Tembé ela tem o nome de Winar Komy.

Vale salientar que essa pratica do Salpique d& Tan desenvolvida apds as criancas
terem observado o céu e apds algumas pistas teidondadas pela professora para
descobrirem algumas constela¢des quando estaamstsiveis (Cruzeiro do Sul, Escorpiéo,
Orion, Touro, Pléiades).

O depoimento abaixo mostra-nos que, de fato,iasgas ja conseguem identificar no
céu algumas constela¢des quando visiveis. Vejamelato do dia 27/10/05.

O aluno Ruffles veio a escola aproximadamente8as dois ele sabia que eu estava a
noite na mesma e por morar perto dela resolvepava vermos juntos o céu.

No patio, Ruffles mostrou-me Vénus, que é um pgr@eorém, para os indios Tembég,
€ uma estrela e bem proxima de Vénus estava aetagéd de Escorpido.

Entao ele disse:

— “Vou esperar mais tarde para desenhar Martegste,l¥énus e Escorpido no oeste”.

Ao sair da escola, observei ao longe que ele ceavarcom o porteiro, David Ferreira

Santos, e apontava para o céu. Acredito que estivesstrando Vénus e a constelacao de

Escorpido que estava a oeste.
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No dia 04/11/05 fui perguntar ao David o que Raufi@ou para ele, entdo o0 mesmo
fez o seguinte relato:

— “Bem, eu estava la fora no portdo olhando o céueedeparei com uma estrela que

brilhava muito forte. Quando o aluno Rufles veié aiim e eu perguntei a ele: Vocé saberia
gual estrela seria aquela? Ele respondeu que agstedda seria um planeta chamado Vénus e
perto dele estava a constelagéo de escorpiao”.

No dia 11/07/06, durante a realizacdo do 5° DidgeNdas Criancas, na parte da
programacao em que fazemos a observacao noturgudtdraves do telescopio, o aluno Joéo
Pedro, enquanto esperava na fila sua vez de obshipier e as luas galileadaspontou
para o céu e, com muita naturalidade, disse: “aHascorpiao”. De fato, naguele momento,
no alto do céu, entre algumas nuvens esparsagiséral a constelacdo de Escorpidao. Porém,
merece énfase que ela “era visivel” para quem &g onde olhar e 0 que enxergar, isto €,
como identifica-la, pois haviam nuvens cobrindotggido céu e da propria constelagdo no
momento em que o aluno fez seu comentéario. E neessn conhecimento vivencial bem
consolidado para se poder falar, com a seguramgagoe Joao Pedro falou, que la estava “o
Escorpido”.

E importante destacar, com Jafelice (2006), que:

“ndo basta apenas conhecer a forma de uma coidsielan uma dada
posicdo para se poder reconhecé-la no céu, menda ae ela estiver
parcialmente encoberta, podendo ter partes caisttctes ocultas da
observacao direta (obrigando com que a visdo dalgatue). Além disto, é
preciso saber a época do ano e os horarios emagagdra enxerga-la e em
que regido e/ou altura no céu. E mais ainda: ésgreambém saber lidar
com a delicada questdo envolvendo formas e rotaq@es a posicdo da
constelacdo (de qualquer constelacdo) muda noeoéne seu nascer e seu
poente, pois 0 conjunto de estrelas que a compi@de'fe’ na abdbada
celeste e ‘gira’ com esta, de leste para oestaddeo movimento real de
rotacdo da Terra em torno de si mesma, de oesidgsae)”.

Como podemos constatar, portanto, através de deexemplos, varios destes
elementos constitutivos envolvendo o conhecimemtacaisas do céu, elementos bastante
complexos e sofisticados, ja estédo incorporadoy@os dos estudantes dessa turma.

Ainda neste sentido, no més de junho de 2006, readligia me chamou a atencéo de
gue na moeda de 25 centavos havia o Cruzeiro dgr8uhdo. De fato, fui ver, e depois fui

conferir em moedas de outros valores, e percebiegaa constelagdo, muito relevante para

® Que nessa data, felizmente, estavam em condicdiés favoraveis de serem observados, para sorte dos
estudantes e pais presentes, que puderam ter acakgpraro, em termos observacionais, para aqaiein
geral e puderam ter uma experiéncia e um enriqutocultural bastante importantes.
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nds, habitantes do hemisfério sul, estava estampwda nossas moedas brasileiras.
Provavelmente a maioria dos adultos, ndo tem, agamwio tinha, consciéncia disto.

Outro exemplo nesta direcdo, agora envolvendo ,antaa que aproveito incluir aqui
por ir no mesmo sentido de argumentacao que essrndolvendo neste trecho, foi 0 que me
relatou o professor Luiz Carlos Jafelice, duranteadizacdo do 2° Dia-Noite — portanto ainda
relativamente no comec¢o de nosso trabalho com edsess. Ele estava conversando com
meu marido no patio da escola e minha filha maisave Jodo Pedro estavam presentes na
conversa. Meu marido trabalhou na marinha mercartem algum conhecimento, embora
indireto, da relacdo que os pescadores costumahedster entre fases da lua e maior ou
menor abundancia de peixes. Meu marido relatavagsie havia ouvido falar muitas vezes,
e, enquanto contava, disse: “eles [0os pescadoiAghdque na lua que vem depois da lua
cheia ... como é mesmo que chama essa lua?”, &ofio, Rspontanea e imediatamente disse:
“minguante”.

O professor Jafelice ja havia conversado com eks® aanteriormente e o fez
novamente apos esse episodio. Ficou claro queRedm ndo sabia apenas intelectualmente,
ou por simples memorizacdo, qual “a lua que venoidega lua cheia”. Ele sabia (sabe)

vivencialmenteConforme o professor constatou, esse aluno

“sabe a aparéncia dessa lua no céu, o horéario enelguesta visivel, o que
acontece com o formato de sua parte iluminada ,ashiesnte e depois dessa
fase. Enfim, ele sabe o basico observacional sabriases da lua que sé
pdde ter sido construido por ele pela via viveneiak poucos, dia apds dia
de acompanhamento sistemético da lua, durante salgueses — como

inevitavelmente tem que ser em astronomia, em ,geeahossos objetivos
pedagdgicos vao muito além da habitual mera trasssioi de informacoes

técnicas e intelectuais sobre o assunto” (JAFEL20E5).

O professor ainda reforga:

“Aquele aluno, como praticamente todos os outroead dessa turma, sabe
bem mais sobre as fases da lua (em particular,mMasapenas) que seu
marido, Luciene, que foi marinheiro. De fato, da danho interrogado e

comparado, eles sabem mais que a maioria dos sdgite costumam dizer

em qual fase a lua estd, ou a ordem das fase®$f)rsdr depois de olharem
no calendéario. E mesmo assim esses adultos nade saibre os horarios

de visibilidade de cada lua, ndo sabem para ornde, 010 céu, em cada dia,
para um dado lugar e hora, para encontrar a ludasntezes ndo sabem que
ela aparece com frequéncia durante o dia, nem&guoranca sobre como é
o formato da parte iluminada da lua em cada fasevé¥dade, a intimidade

e a incorporacgéao cotidiana que a grande maiorisedesunos naturalmente
desenvolveram, ndo s6 com a lua, mas com algunmesetacoes, ritmos e

coisas do céu, em geral, j& € muito grande e muatior que a dos adultos,

mesmo de adultos cultos, com curso superior conipl@AFELICE 2006).



68

Estes sdo alguns dos varios exemplos que tenhovallsede que as criangas dessa
turma estdo incorporando naturalmente em seu dia-a&s relacbes céu-terra que temos
trabalhado com elas ao longo destes dois anos @ aeeatividades segundo o enfoque que
propomos.

Além disto, conforme discutiremos abaixo, em BARprendizagem e Suas Relagbes
Inconscientes Motivacionais), essa incorporacaocatidiano se da em varios niveis,
mobilizando toda a psique, pode-se dizer, com@ skrise esperar. Com efeito, naquele item
veremos outros exemplos que tenho observado, mEquehsos mostrando que as
reestruturacdes que se manifestam nas criangas ived oognitivo e, portanto, no
comportamental, ocorrem naturalmente também nd imeensciente.

Vemos que esse trabalho que essas criancas témvdesdo esta interferindo
diretamente na construcdo de sua forma de verisasc& um trabalho que esta contribuindo
para que elas integrem, de modo espontaneo, ntogm@os, inter-relagcdes e possibilidades

a sua leitura de mundo.

3.6 VISITA AO PLANETARIO ITINERANTE DA UFRN

A visita ao planetario itinerante da UFRN aconteoce dia 09/11/05, as 15h. Essa
atividade foi a culminancia do trabalho sobre asstalacbes que desenvolvemos em sala de
aula com as criangas. L4 vimos o historico de osutgiram as nossas 12 constelagdes
zodiacais (Aries, Touro, Gémeos, Cancer, Le&o, eviirg Libra, Escorpido, Sagitario,
Capricornio, Aguario e Peixes), bem como o0s sesperivos desenhos esquematicos na
abdbada celeste.

Como j& era de se esperar, as criancas chegarascota bem antes do horéario
combinado. Ao chegarmos na universidade, na sale estava o planetario, a festa foi
completa: uns, ao entrarem tiveram medo do esddaiae, Fernanda, Wisliane), porém,
depois entraram na folia dos outros e a cada vezogunstrutor Milton Tiago mudava o
cilindro de projecédo das estrelas, eram palmasis pamas para aquele show das estrelas

fixas na abobada celeste. Algumas méaes também aoba@mm o passeio.
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No dia seguinte retornamos a pauta do dia corvdosaobre a visita ao planetario.
Logo depois, eles escreveram e/ou desenharam c@ue mais tinham gostado no passeio e

fizeram um pequeno texto coletivo onde aproveitapawa trabalhar alguns contetdos
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Figura 12: Atividade apds visita ao Planetériodtante da UFRN.

3.7 VISITA A BARREIRA DO INFERNO

A atividade aconteceu no dia 29/11/05, as 07h30#irisita tinha o propdsito de

conhecermos o local, porque iriamos posteriormémer uma oficina de jipes lunares e

foguetes espaciais para as criancas brincarem go Jjoilha da Lua. Algumas maes
acompanharam o passeio.
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Ouvi muitos comentarios das maes sobre as ingdiesadas criangas antes da visita:
muitos acordaram cedo demais, outros deram tralpalfzodormir, ansiosos pelo passeio. Isso
pode ser verificado, por exemplo, pelo depoimeatmmde de Janaina Alexandre:

— “Ei, Luciene, quase que ndo dormi ontem, poisaifendemorou a dormir. Ela acabou
dormindo na cama com a gente”.

Ao chegarmos a Barreira do Inferno foi aquela eafdor motivos de manutencéo da
parte elétrica do auditério, ndo pudemos visit&lom isto, deixamos de ver uma exposicao
de fotos que contava a histéria da Barreira dorhiofesessao de video e uma simulacdo de
langcamentos de foguetes. Entretanto, isto n&o @irbrlho do passeio. Fomos conduzidos ao
mirante e ao local onde acontecem os lancamentogodaetes, 14 os alunos receberam as
devidas explicacdes do guia.

No outro dia, ao retornarmos a rotina da salautke aonversamos sobre este passeio e

fizemos um texto coletivo.

3.8 REPRESENTACAO DOS PLANETAS EM ESCALA

A atividade foi realizada do dia 09/11/05, uma gee as criancas ja tinham ouvido
muitas informacdes sobre alguns planetas do naswons solar, através das varias leituras
compartilhadas que trouxemos para sala de aula®rais, livros, pesquisa da internet, Folha
de Sdo Paulo e revistas. Também tivemos a opoddeidle ver no 32 Dia-Noite (dia
22/06/05, as 23h), atraves do telescopio do Deparito de Fisica da UFRN (que sempre
tem sido levado a escola, nesses eventos), diretaragroprio planeta Jupiter e trés de suas
quatro luas galileanas — o0 que, felizmente, puderpstir no 5° Dia-Noite (dia 11/07/06,
também por volta das 23h), com a vantagem adicibmaglue desta vez pudemos ver as quatro
luas galileanas!. Eles viram também (no 3° Dia®JoiVénus e Marte; além disto
conversamos muito sobre 0 nosso planeta Terranmazinformacgdes sobre ele e discutindo
0s problemas que o afligem.

No inicio dividimos a sala em grupos e distribusmana folha que continha os
planetas em escalas, conforme obtido de Canal@bj1®epois explicamos que cada grupo
deveria ir moldando com argila cada planeta dedaceaom cada desenho apresentado na

respectiva figura do mesmo.
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Apés a explicacdo todos os grupos receberam pgddgoargila e comecaram a
modelar. Na aula seguinte, apds os planetas texeaas, foi a vez da pintura, que foi livre.

Ao término desta aula fizemos um pequeno textetiool sobre esta oficina e
discutimos mais algumas questdes, que foram aptatlas com as criancas posteriormente,
em 2006.

Figura 13: Oficina com argila para representarlasgias em escala.

3.9 AS ORIGENS CELESTES DAS FESTAS JUNINAS ATRAVBEE FANTOCHES

Sabemos que a forma como ensinamos ou pensanhete i@ pouco — ou muito,
dependendo do caso e do assunto —, da educacdcecpleemos anteriormente, ja que
nenhuma pratica é neutra.

Diante de um contexto de crise educacional enoguedelo vigente ndo corresponde
a realidade na qual estamos inseridos, ou seja,raali@ade onde o dominio cientifico e
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tecnoldgico reina soberanamente nesta sociedadwlisap, a vida cotidiana clama pela
compreensao desta ciéncia.

As escolas publicas, de um modo geral, ainda n§pdeim de alguns recursos
tecnoldégicos que viabilizem um leque maior de imfacdo, prazer, lazer e entretenimento
para os educadores (nem para os alunos, evidert®men

Por outro lado, em meio a tanta tecnologia, oga®dr precisa criar e recriar recursos
didaticos de acordo com aquele conteudo que elgidama relevante para ele e seus alunos,
para que a crianca trabalhe esse contetdo da nmedraira possivel.

Dentro desse contexto, o grande desafio seria fgrara sala de aula o texto sobre as
origens celestes das festas juninas do professerQarlos Jafelice (JAFELICE 2002b), por
se tratar de um conteudo que precisa ser recuperdésfetichisado.

Para isto, tive a idéia de transformar o conteUdsich daquele texto em uma
atividade com fantoches. Criei, assim, a partimt@smo, 0s personagens e seus didlogos,
onde estes exploram elementos fundamentais enduvemgénese daquela festividade — tao
importante em nosso estado e regido. Esses elesnemidora completamente associados a
fendmenos celestes, na verdade, sdo desconhecisi@saprios praticantes veteranos. Isto se
deve ao fato de essa festa ser sempre abordadagossa cultura e, consequentemente, nas
escolas, pelo viés religioso-cristdo, sem que gessbasicas do folclore e da origem daquela
comemoracao sejam discutidas e aprofundadas, ca®mcponta, por exemplo, Cascudo
(1985; 1998). Essa atividade se revelou muitoutise, além de divertida e gratificante (ver
Apéndice I).

O professor € como se fosse um maestro que pre&isx orquestrar cada recurso
didatico-pedagdgico de acordo com o conteudo quguer trabalhar, para que seus alunos se
apropriem do mesmo adequadamente no ritmo, no passo

Observamos, durante a execucao do teatro de borpepsste recurso pode atender a
varios objetivos pedagogicos, que ndo apenas ondanenhar e trabalhar informacdes e
contetdos especificos. Em particular, por exemgl®,contribui para uma formacédo mais
integral da pessoa, pois € um recurso que tambémegfluca a audicdo. Ensina a crianca a
prestar atencdo ao mundo sonoro, a ouvir com B¥ere que 0s outros falam, a perceber a
beleza da musica e do ritmo”.(FERREIRA ; SOUZA, 899 13).



Figura 14: Apresentacao de fantoche no 3° dia-aisecriancas.
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4 “A VIDA E UM JOGO: PROPOSTAS PARA
TRABALHAR A ASTRONOMIA”
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4.1 OFICINAS LUNARES

4.1.1 Breve Historico

Chamamos deficinas lunaresas varias atividades desenvolvidas na E. E. Alceu
Amoroso Lima (Natal/RN), entre 2004 e 2005, com ummana de 1° ciclo, envolvendo
criancas a partir dos seis anos de idade. Os migteiIsados nessas oficinas foram dos mais
diversos, por exemplo: argila, massa de modeldinhas de papel crepom, lixa, baldes, papel
higiénico, cola e biscoitos, estes no caso padiala oficinagastro-linica

O objetivo dawficinas lunaredoi o de concretizar um conhecimento sobre asfdae
lua, que as criancas ja vinham vivenciando no sa@a-dliia através da observacao da lua no
céu e da montagem de um calendario lunar em salalde

E sabido que a compreensdo de certos contetidoAsilanomia precisam ser
vivenciados na pratica para que tenham sentidgnéfisacdo na vida, j& que ela é regida por
ciclos basicamente césmicos. Em conseqiéncia daste devemos resgatar com Nnossos
alunos uma reconexdo com 0 COSMO, COMO Ocorrigakatente com 0S NOSSOS ancestrais
mais remotos. De fato, eles mantinham um relaciemdmnmaior e integrado com as coisas
do céu, pois este estava diretamente relacionadcoscseus afazeres diarios (plantar, colher,
cacar, procriar etc.).

E bom lembrar que todas as praticas nessas ofitamalsém tiveram por principio
proporcionar o desenvolvimento dosntetdos atitudinais, procedimentais e conceituzis
relacdo aostitudinais procuramos desenvolver entre as criangas 0 resaeitoutro e as
outras culturas, o espirito de solidariedade e e@gdo mutua. Os contetudos das diversas
disciplinas podem desenvolver estas atitudes, porédiferencial esta na postura e concepcao
gue o professor tenha acerca do que seja 0 mundds gonteudos ensinar, como fazé-lo,
como ele entende a relacao professor-aluno. Ewfiprpfessor € o bom exemplo para intuir
aquilo que ele acredita ser relevante para a famegegral do ser humano.

Ja em relacdo aos conteludm®cedimentais que se referem ao saber fazer pela
crianca, n0s os desenvolvemos enquanto montavasiaslendarios lunares dia-a-dia e
quando, por exemplo, elas observavam o céu e pedjajune, de posse de um pedago de
argila ou de um biscoito, transformassem tais eoiss fases da lua. Dai a importancia de

tais praticas no desenvolvimento também do pendarrefletir no seu fazer diario.
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Os contetudosonceituaisse referem a capacidade da crianca pensar e operar
simbolos, idéias e imagens para construir os sedgrips conceitos. Trabalhamos tais
conteudos também enquanto montavamos os calendlameres, através das boas conversas,
bem como com o desenvolvimento da coordenacdonvigora e da nocdo dos ritmos e
ciclos dos astros e da vida.

Portanto, apds as realizagbes das oficinas merdasnaoncluimos que podemos
trabalhar contetdos de Astronomia nas séries igidia ensino fundamental. Na verdade, é
importante enfatizar, podemos trabalhadesde o inicio do primeiro ano do 1° Cictmmo
nossa experiéncia tem claramente demonstrado, hEmo adesenvolver a capacidade
imaginativa das criancas, uma vez que esta estétdatelas, como também o esti a nocdo de
gue Somos co-responsaveis na constru¢cdo de um muaidgusto, uma vez que a esséncia da

vida é o ser humano.

4.1.2 Desenvolvimento das Oficinas Lunares

Oficina 1: com massa de modelar

Duracé&o: 30 minutos.

Objetivo: trabalhar a coordenacado viso-motora, a criativedac troca de informacdes entre
as criancgas através da modelagem de massas.

Material necessario:caixas de massas de modelar.

Procedimento: entregamos pedacos de massa de modelar pawiaagas e pedimos

que elas as transformem em fases da lua.

Oficina 2: com balbes

Duracéo: dois dias consecutivos, destinando-se 1 horagaraneiro dia e 30 minutos para
o outro dia.

Objetivo: trabalhar, através de uma analogia, como seltoala lua e suas crateras.
Material necessario: baldes de encher, cola, papel higiénico, pind&it branca, cinza e
gliter.

Procedimento :

1°) Divide-se a turma em grupos de 4, ou a critdoiprofessor.
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2°) Entrega-se um baldo para ser enchido pelo gmagoois aquele é amarrado com um
barbante e passa-se cola no baldo com um pincebnfi®mda-se colocar um pouco de agua
na cola para dilui-la melhor.

3°) Depois de o baléo ter sido pincelado de cal, eai sendo enrolado, com uma primeira
camada de papel higiénico, depois passa-se novarcelat e acrescenta-se outra camada de
papel higiénico. Se necessario coloca-se uma tarcamada de papel.

4°) Apos se ter enrolado totalmente a bola assimdda, pega-se pedacos de papel higiénico
e enrola-se varias tiras e passa-se na cola, deyebiam-se essas tiras em forma de circulos,
gue sao colocados sobre a bola para representarerataeras da lua.

5° No dia seguinte, apds a secagem do mater@gd-pe e corta-se o bico da bola, para retirar
o material do baléo.

6°) Por fim, pinta-se a bola com tinta branca ésasta secar um pouco, pode-se passar uma

tinta cinza ou dourada e salpicar-se com gliter.

Oficina 3: Com Lixa

Duracao: Aproximadamente 25 a 30 minutos.

Objetivo: Trabalhar as fases da lua através do desenh®mielaxa, bem como nos diferentes
tipos de textura de outros materiais (tecido, a&godpapel etc.) e a socializacdo de
conhecimentos entre as criancgas.

Material necessario Lixas e cole¢des de giz ou lapis de cera.

Procedimenta Distribui-se uma lixa inteira para cada criancpegle-se que as criancas

desenhem as fases da lua nas suas lixas.

Oficina 4: Com Argila

Duracao: Aproximadamente 30 min.

Objetivo: Trabalhar as fases da lua através da modelagemangila, a coordenacao viso-
motora, a socializacdo, a cooperagdo mutua e ondasenento de um sentimento de que
somos seres pensantes capazes de transformarnumssas através do nosso trabalho e
dedicacdo, em particular as que consideramos rekepara noés.

Material necessario 2kg de argila, tinta guache e pincéis.

Procedimenta Entregam-se pedacos de argila aos grupos e pepara que confeccionem
as fases da lua.

Oficina 5: Com Rasgadura de Papel

Duragéo: Aproximadamente de 25 a 30 min.
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Objetivo: Confeccionar as fases da lua a partir do atoviddial e criativo de transformar as
folhas de revistas, através do rasgar, para colar suas proprias maos tais fases, visando
desenvolver nas criancas a compreensao de queenhao longo do seu processo historico,
veio criando e transformando as coisas e que tod®$emos essa capacidade transformadora
de imaginar e criar.

Material necessario Revistas, cola e folhas de oficio.

Procedimenta

1°) Explica-se para as criancas que elas teracduoidade de criar com as suas maos as
fases da lua, depois cada uma receberd uma reyigezendo-se uso apenas das maos,
comeca-se a atividade.

2°) Depois entrega-se uma folha de papel oficial@ gara que elas montem as fases da lua.
3°) Pode-se concluir esta oficina com a criacaardetexto coletivo sobre, por exemplo, as

transformacgdes do ser humano ao longo da histarfauthanidade.

Oficina 6: Gastro-Lunica

(O nome desta oficina foi sugerido pela profespesgjuisadora, que trabalhou, a principio, o
significado da palavra gastro, depois disse agsalgue a oficina de biscoito iria chamar-se
gastro-linica, porque iriamos trabalhar as fasdsia&, posteriormente, comé-las. Notemos
gue esta oficina também poderia ser chamada, fazmndim trocadilho de palavras, de
oficina GASTRONGMIca ou MesSMAESASTRONOMICA.)

Duracéo: Aproximadamente 30 min.

Objetivo: Trabalhar os habitos de higiene que devemosdaeromermos e conversarmos
sobre a capacidade do homem de transformar as@jsartir do momento em que ele reflete
e age sobre elas, pois ai esta a esséncia dopdagdgico, ou seja, propiciar as criancas
instancias nas quais elas tenham liberdade e ssgamuladas a exercitar sua criatividade e
possam perceber que sao capazes de criar, talwonagtista ou um cientista.

Material necessario Biscoitos de formato redondo, recheados ou nao.

Procedimenta

1°) Uma conversa informal sobre o objetivo da n&¢astro-lunica

2°) Pede-se que as criangas lavem as maos;

3°) Entrega-se um prato a cada crianca,

4°) Em seguida se da um biscoito a cada criange-ge que ela o transforme em uma lua

nova, crescente, cheia e minguante;
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59 Ao término dos comandos nem precisamos marglédmer, pois essas “fases da lua”

estdo pra la de apetitosas!

Figura 15: Oficina de massa de modelar.

Figura 16: Oficina com balBes, cola e papel higiéni




Figura 17: Oficina com lixas para trabalhar asdakelua.
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Figura 18: Oficina com argila para trabalhar asdaa.lua.
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Figura 19: Oficina de rasgadura.



Figura 20: Oficina gastro-lanica.
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4.2 TRILHA DA LUA

A trilha da Lua foi criada a partir de uma inquggta da minha parte apos a elaboracao
do pré-projeto de mestrado na area de Astronomia.

Fiquei a pensar que ha certos conteudos que anecer transmitidos as criancgas,
pois sdo conhecimentos acumulados historicametdaehpenanidade. Sendo assim, precisam
ser transmitidos, porque ndao ha como interiorizadla construcdo, é algo que ja esta dado, é
arbitrario. Pensando nisto, achei que seria maigeVie prazeroso se pudéssemos, quando
possivel, utilizar “jogos”, porque através delexi@ancas sentem-se estimuladas e aprendem
de forma mais ativa, interagindo com as outrasncas e com o adulto, como também
estimula-as para a leitura, porque descobrir regasder jogar € um bom motivo para tentar
interpretar a escrita.

Ora, ao criar-se 0 jogo Trilha da lua, criou-se artelente recurso didatico de
dindmica de grupo que possibilita o favorecimem@ihzer pela aprendizagem.

Segundo a revista Mundo Jovem (EQUIPE DA CASA DBVENTUDE PE.
BURNIE, 2001), “Dynamis € uma palavra grega queign forca, energia, acdo. Quando
Kurt Lewim utilizou essa expressao e comecou alpsarnos grupos, seu objetivo era o de
ensinar as pessoas comportamentos novos e deas@oupo, em substituicdo ao método
tradicional de transmissao de conhecimento”.

Dinamica de grupo € uma técnica que significa @claim grupo de pessoas em
movimentos através de jogos, brincadeiras e exesciquando sdo vivenciadas situacdes
simuladas proporcionando sensacdes da vida reatjuas os participantes poderdo agir com
autenticidade, buscando a construcdo do grande piéa educagdo: 0s conceitos,
procedimentos e atitudes; s6 assim poderemos lsointpara o “... desenvolvimento amplo,
harménico e equilibrado dos alunos” (BRASIL, 198.777).

Vale salientar que este jogo com criancas de d9,cdesde a nossa primeira
experiéncia em 2003 na Escola Municipal Professieide Fernandes e durante os anos de
2004 e 2005 na Escola Estadual Alceu Amoroso Linms, mostra a sua efetividade no
sentido do mesmo possibilitar uma aprendizagemepraa e contribuir também para o

desenvolvimento dos contelidos conceituais, atifigli| procedimentais na vida das mesmas.
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Quem a batizou?

No dia 28/04/03 conversei com as criafigesbre a necessidade de escolhermos um
nome para o “jogo” que, a principio, chamei trittealua. Eles sugeriram os seguintes nomes:
Trilha da lua, Trilha do céu, Trilha do céu e dsisetas.

Foi colocado em votacéo e eles escolheram a TddHaa, pois, segundo a defesa que

a aluna Brenda fez por este nome, nos tinhamodagkilaté entdo sobre as coisas da lua.

Objetivos pedagdgicos da Trilha da Lua

« Possibilitar a interacé&o entre as criancas, asraas boas “parcerias”;

» Desenvolver o pensamento l6gico-matematico;

» Desenvolver o espirito de cooperacao;

» Aprender os contetudos de Astronomia de forma&idi

 Trabalhar o “erro” na perspectiva da construgdiaackrtos futuros;

» Desenvolver o gosto pela leitura e a oralidade;

« Estimular a expressao corporal;

» Despertar a curiosidade cientifica;

» Desenvolver o respeito por diferentes visbes dedn, respeito por outras culturas,

trabalhar a pluralidade cultural.
De que consta a Trilha da Lua

A Trilha da Lua:

Grande circulo em forma de uma lua cheia, com cagasradas;
Cubos feitos de cartolina;
Jipe lunar (feito com os alunos);

Foguete espacial (feito com os alunos).

Comandos da trilha da lua

1° - Primeiro a professora tem de conhecer os s\tkeiescrita dos alunos para agrupa-los

(vide especificagcbes abaixo de como fazer isto);

® Nessa data me refiro, portanto, a criancas dal&sbanicipal Professor Zuleide Fernandes e n&oasme
alunos dos ultimos dois anos e meio na Escola &at#dceu Amoroso Lima.
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2° - Cada dupla iréd tirar par ou impar para sabsaninho que vao seguir na trilha; ha dois

caminhos: o da ciéncia e o dos mitos (que origieatenchamamos de caminho dos cientistas

e caminho dos mitos);

Caminho da Ciéncia

Caminho dos Mitos

 Vocé sabia o que é a Lua para
cientistas?
Resposta: Ela € um satélite natural da Te

Avance uma casa.

» Os cientistas falaram que na Lua a ge
parece mais leve, anda mais devagar, flu
Mostre como é brincar e andar na L
Depois avance duas casas.

* Uns dizem que a Lua pode ter surgido

colisdo de outro Planeta com a Terra

q

J

bilhbes de anos. Represente com
colegas como é essa colisdo, e avance
casa.

» Como vocé chegou até a Lua? Uns vie
de foguete a jato, outros usaram a magi
pensamento. E vocé? Agora figue uma
sem jogar.

* Que sorte! Vocé caiu em um bura
crateras, a vida é cheia delas. Se levan
jogue outra vez!

* Vocé ja viu a Lua de dia? Como ¢
estava? Fique uma vez sem jogar e pf
atencdo também nas coisas do céu, de
e de dia...

* Segundo os cientistas a Lua faz d
movimentos, rotacdo e translacdo. Peg

professora para representar, com a ajuda

aCompartilhe

@sVocé sabia o0 que é a Lua para os pd
Patax6s?

riResposta: E uma india velha e eles a chat
de Angoho.

Avance uma casa.

Rt&m noites de Lua cheia os Pataxds dan

teah roda para celebrar a Lua.

URare e dance com seus colegas como os i
Pataxo!
daNas noites de Lua cheia os indios m
krédlhos contam... Descubra com sua profes
s@ugue eles contam e fiqgue uma vez sem jog

uma

randa os indios Surui chamam a Lua de Gat

com seus colegas e

vedormacao. Avance duas casas.

c®,\/OCé tropecou e caiu em uma cratera; a

té eheia delas. Levante e jogue mais uma v

2l Os indios Surui dizem que o Sol e a Lua
eistedos que ficam deslizando pelo céu. Ag

nfijee uma vez sem jogar.

0is0s mais velhos dizem que é bom cortat
acabelos na Lua cheia. Pergunte aos seus

| 0% casa, 0 que eles acham disso e tra
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colegas, estes dois movimentos, e avamesposta para sua turma.

uma casa. Avance uma casa.

~J

* Vocé sabia que a Lua sofreu e sagfré/océ ja viu a Lua hoje? Como ela estavall
ataques de meteoritos em sua superfigi€€ente para seus amigos e aprecie essas
gue € por isto que ha muitas crateras nelathiUmeras crateras da lua para voltar para a
Conte para seus amigos e aprecie es3asra.
inimeras crateras da lua para voltar pafa a

Terra.

Tabela 5 - Comandos da trilha da lua

3° - Surgem os “ganhadores” do jogo quamddos conseguem chegar a plataforma de
desembarque de volta a Terra.

A Trilha da Lua na Pratica

A Trilha da lua foi posta em pratica no dia 05/@4fa Escola Municipal Zuleide
Fernandes, no Parque das Dunas, em uma turma Skrié2— 22 fase. Ela foi um sucesso
entre as criancas, pois elas ficaram entusiasngpeatadrincarem.

A principio foram feitas as duplas (de acordo conivel de escrita delas), a saber:

* Um aluno no nivel de escrita alfabética com osti@bico; e
* Um aluno no nivel de escrita alfabética com optéasilabico.

Durante e apds a execucao da Trilha pude obseneaelq corresponde aos objetivos
propostos anteriormente, que foram os de possibéis criangas lerem, interagirem umas
com as outras, socializarem os conhecimentos apisnde Astronomia, desenvolverem o
pensamento l6gico-matematico, despertarem a cdadsi cientifica e, acima de tudo,
desenvolverem o espirito de cooperacéo e aprendkrdarma ludica.

Apés a Trilha fiz alguns questionamentos as criangabre 0 que elas tinham
aprendido e elas disseram:

— “Aprendi muitas coisas sobre a lua”. (Rita dest&#s/ anos);
— “Jogo legal' Quero jogar mais, aprendi a lersemar”. (Brenda, 7 anos);

Perguntei: “Como € a lua”? e Guilherme prontamesdpondeu:

— “E cheia de buracos, crateras, néo é tia"?
“Como os indios Surui a chamavam”?, perguntei,enéa respondeu:

— “E aquele nome esquisito que ndo me lembro afora”
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Vale salientar ainda que eles gostastardancar como os indios Pataxds em noite de

lua cheia. Além disto, este tipo de atividade, iporivel que pareca, prendeu a atencdo de

Erivaldo (7 anos), uma crianca que tem “necessgladpeciais”, pois, segundo sua mae, ele

toma remédio controlado, porque tem convulsGesef®u no jogo com seu colega Brendo

Lee e participou ativamente com 0s outros.
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Figura 21: A compreenséao do aluno Edvaldo sobogo frilha da lua.

E bom lembrar ainda que Edivaldo é uma criancaarinijuieta e ndo se concentra

por muito tempo nas tarefas propostas em salalderaas no dia em que brincamos na trilha

da lua ele quis participar logo na 12 rodada. gteradeu tanto o contetdo trabalhado na trilha

que na 22 feira, dia 07/04/03, veio de cabelo dottaois havia na trilha uma atividade de

pesquisar se era bom cortar os cabelos na lua cheia

Brendo Lee de 7 anos, também na 22 feira, dia @30¥go no inicio da aula disse:
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— “Tia! Eu perguntei a minha mée e ela disse qadem cortar o cabelo na lua cheia”.

Eu perguntei, entdo, mesmo imaginando qual saes@osta: “qual o motivo?”, e ele
disse:

— “E bom porque crescia os cabelos”.

Em outro momento, quando eles estavam jogando, pbdervar que alguns, a
principio, compreenderam que neste jogo ndo hahagores”, porque Rita de Cassia
(7 anos) e sua amiga Ana Marta (7 anos), por n&@mntehegado a plataforma de embarque
junto ao Brendo e ao Edivaldo, ndo ficaram comrdiisento de perdedoras, pois Rita de
Cassia enfatizou:

— “Vocés ndo ganharam nada ainda, pois s6 ganhamdquodos chegarem a plataforma de

embarque de volta a Terra”.

4.3 REESTRUTURACAO DA TRILHA DA LUA, APOS A SUA IEXECUCAO

No dia 12/05/03 eu, o aluno Alex Sander QueirozPdmgrama de P6s-Graduagdo em
Ensino de Ciéncias Naturais e de Matematica da UFR®dI Prof. Luiz Carlos Jafelice nos
reunimos para avaliarmos e buscarmos novas esasiggya a trilha da lua.

Alex deu a idéia de fazermos com as criancas oldi@e que € o carro mais caro do
mundo.

Jafelice ja sugeriu que fizéssemos uma producaetivaldestes Jipes lunares, para
que cada crianca fosse responséavel por uma pdetéfazer rodas, montar o corpo, montar o
carro, pintar, etc.) e no final este produto seoéetivo. Também combinamos que cada
crianca iria ganhar trés Jipes lunares, a sabeparmela quando fosse jogar, outro para ela
dar a seu colega e outro para ela dar ao(s) ses(®)nsavel(eis).

Vale salientar que fizemos coletivamente tambérfoggetes espaciais. ApOs as duas
oficinas (Jiper lunar e Foguete espacial) colocaempratica na sala de aula o jogo da trilha
da lua.

No dia 19/11/03 concluiu-se toda a oficina lunaisps alunos pintaram os foguetes e
logo ap6s fizeram uma atividade de escuta dirigata estes questionamentos:

* Quais os nomes das duas oficinas realizadas?
* Quais os materiais utilizados?

« Onde iremos utilizar os objetos feitos nestasimdis?
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* Quais os nomes dos professores oficineiros?

No dia 04/12/03 os alunos, ap6s terem confeccionggee lunar e o foguete espacial,
brincaram na trilha da lua. Cada um recebeu seuyipar e um foguete espacial. Cada dupla
escolheu o caminho que ia sequir.

Durante a observacao nos grupos pude notar o astosie alegria deles em participar
de tal tipo de atividade. Apds terem chegado aafdaha de embarque foi a vez de cada
grupo responder as adivinhas lunares e todos ficat@ntos a cada pergunta dos grupos.
Houve a participacao e o envolvimento de todosanetsipa da atividade, para responderem as
adivinhas. Foi genial este momento para mim, peisiancas liam com prazer e em voz alta.
J& era de se esperar, pois as coisas da lua fasathdtos e criancas.

Algo que me chamou muito a atencao foi a partiépage Dénis (8 anos), que no
inicio do ano nao lia e sua escrita encontravasseivel silabico, sem valor sonoro. Naquele
momento, vé-lo pedir para ler os comandos da trithiamaravilhoso, pois ficou visivel que
se pode afirmar que os conteludos da Astronomiaéambcentivam e despertam para o ato
de ler e escrever no processo da alfabetizacao.

Ja na turma da professora Iranilde, turma de 18 ,C2é série, o jogo da trilha da lua
foi posto em pratica com seus alunos no dia 04A8LF@meiro expliquei como se jogava e
disse para eles que os jipes lunares e fogueteslegsi@iam receber foram feitos pelos alunos
da prof?. Luciene em uma producéo coletiva. Depgmefa circunstancia do momento, achei
melhor convidar os alunos da minha turma para sesemonitores de cada grupo da turma
de Iranilde.

Cada monitor ficou em um grupo e eles ensinaraaititiho aos seus colegas. Porém,
nesta turma e na minha, pude observar que os casamdito longos as vezes dificultavam
as suas leituras, ja que eles ainda néo |éem dommarite bem; mesmo assim eu o0s incentivava
aler.

Na turma da prof? Iranilde pedi que eles escrevessdre o que acharam da trilha da

lua.
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4.4 A PRATICA DE DESENHOS E COMPOSICAO DE QUADROS

Esta pratica de atividade inicial individualizadserida em uma posterior dinamica de
grupd, inicia-se a partir de um tema sugerido por alguépds esta etapa, coloca-se uma
folha de papel madeira, ou cartolina quadricul@@doa que cada pessoa individualmente, sem
conversar umas com as outras, va desenhando, eaceastando no desenho do outro,
imagens que ela considera importantes naquelelpAinés todos desenharem, fazemos, em
conjunto, a “leitura” dessas imagens e produzinmogaxto coletivo associado ao desenho, ou
quadro, feito pelo grupo.

Esta pratica foi bastante produtiva. Da forma quaplecamos, ela consiste em uma
atividade individual entremeada por uma interagdletiva quase desde o inicio. Esta etapa
culmina com um desenho, também coletivo, acercéedm debatido. Na etapa seguinte,
conclusiva, procede-se a atividade de producacréaede um texto criado — e ao final lido —
por todos.

No dia 21 de fevereiro de 2006 realizamos ess#&caratpartir do tema “o céu”. Ela
foi bastante significativa, porque no painel queatamos com 0s desenhos das criangas, estas
demonstraram, através daqueles, que o céu tamkzéparfie do meio ambiente, assim como
as pessoas. Apés montarmos o painel, fizemos uim ¢eletivo e o lemos todos juntos, que é

a forma de congracamento com que se conclui e&tiagar

" Aqui apresentamos uma modificacdo que fizemos i atividade desenvolvida pelo professor Luiz Garlo
Jafelice, para aplicacdo no primeiro dia de auknda ele leciona a disciplina de astronomia, paaathar o
tema das origens, a qual esta descrita com outtahdmentos, aplicacfes e comentarios pertinaares
Jafelice (2004, p. 38-39).
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4.5 CONSIDERAGCOES FINAIS

Apé6s as realizacdes das oficinas relacionadas;lidomos que podemos trabalhar
contetdos de Astronomia nas séries iniciais damerfsndamental — na verdade, é importante
enfatizar, podemos trabalha-los desd@icio do primeiro anodo 1° cicla como nossa
experiéncia tem claramente demonstrado —, bem cestimmular o desenvolvimento da
capacidade imaginativa das criancas, uma vez qaess latente nelas, como também o esta

a nocdo de que somos co-responsaveis na constte¢an mundo mais humano e justo.

0 Trtha da Lua
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Figura 22: O jogo trilha da lua, versdes lua cleetaescente.
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5 “O PROFESSOR TAMBEM DITA MODA” ®

8 O titulo deste capitulo veio a tona quando diseat uma conversa informal, com minha amiga detnags, a
psicologa Luziania Angelli Lins de Medeiros, a quagradeco por ter compartilhado dessa idéia comitgy
revisado o texto deste capitulo.
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5.1 A APRENDIZAGEM E SUAS RELACOES INCONSCIENTES M@VACIONAIS

No entender de Edwards (1973, p. 158) “é impossiveh definicdo precisa e
abrangente de um termo tdo amplamente usado qaamp@ndizagem”.
Braghirolli et al. (1998) nos diz:

a verdade é que a ciéncia ndo foi capaz de respang®a pergunta
bastante simples: o que acontece no cérebro depessa quando
ela aprende alguma coisa? Supde-se que deve haaanadificacdo
no sistema nervoso, cuja natureza nao foi escthieci

Sendo assim, como nao é possivel observa-la miieet®, a aprendizagem é
constatada indiretamente, através de seus efeios 8 comportamento.

Osborne (2001) menciona que o termo ‘“inconscleéteempregado de varias
maneiras por Freud. Essa palavra pode ser utilimadasentido descritivo para caracterizar
agqueles conteudos que nao se encontram na conaci@mno também num sentido
dindmico. Este caso, segundo ele, ndo represendgaqualidade em particular de estado
mental, mas a fungao.

Segundo Osborne (2001), num artigo publicado peud-em 1914, ele apresentou
uma “primeira topografia” da mente. Ela seria foda@or trés sistemas: o inconsciente (Ics),
0 pré-consciente (Pcs) e o sistema percepcdo éomctxi(CS). O sistema Ics engloba os
conteudos recalcados pelos processos de recalfuaripr (0 principio de prazer) ou de
recalque secundario (tem a ver com a realidade).

O recalque ocorre na fronteira entre os sisteroasIPcs (CS). Estes por sua vez
devem ser entendidos como um sistema de forgasmiteem em conflito umas com as outras.
No entanto, para ficar compreensivel 0 mecanismeckdque, é preciso recorrer a nogao de
catexia. Ela se refere a uma quantidade determibadsmergia psiquica que se prende a uma
idéia ou um grupo de idéias. Vale salientar queecalque secundario, a0 mesmo tempo em
gue a idéia é repelida do Pcs, ela é atraida petmsciente (Ics).

Vejamos agora os relatos dos alunos Maxwell Jana¢hlsabelle que nos mostram o
guanto eles estdo motivados, a ponto de transmies sentimentos de desejos para o nivel
inconsciente de suas mentes.

No dia 22/09/05, Maxwell Jonathan, ao chegar tea da aula, contou-me um sonho
gue teve na noite anterior. Segundo ele, estataddeeém cima do carro do seu pai, fechou os
olhos e quando abriu viu que estava flutuando &érestelacdo de Escorpido, para a estrela

mais vermelha. O sonho terminou ai porque o sea paordou para vir a escola.
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J& com a aluna Isabelle, no dia 24/10/05, o seehieu da seguinte maneira:

— “Eu sonhei que a gente estava la na lua. Fdetial. A gente voou, voou, voou na lua”.

Os dois relatos acima demonstram que as criangt® dransportando para o
inconsciente um aprendizado que teve todo um siguid para elas, podemos dizer que elas
estdo motivadas de tal forma que canalizaram uejaesnsciente para o inconsciente.

Segundo Braghirolli et al. (1998, p. 90) podemzemdque uma pessoa apresenta um
comportamento motivado quando ela desprende cedatiJade de energia relativamente
forte dirigida para um objeto ou meta.

Podemos notar que os conteldos de Astronomia assiimindo também um caréater
subjetivo e interno, jA que as criancas estdo thvasuas aprendizagens para além da
imaginacéo consciente.

E importante registrar um outro relato do dia 2706 do aluno Maxwell Jonathan,
seis dias apoés o relato de seu sonho sobre a Gudstele Escorpido:

— “Tia, eu gostaria de saber mais sobre a esteta\ermelha de Escorpido”. Ele se referia
a Antares, a estrela mais brilhante da Constelde&tscorpiao.

A partir deste relato compreende-se que as exp@ie do inconsciente estao retro-
alimentando e estimulando a busca pelo conhecinoemtsciente. Ora, € como diz Hutchison
(2000, p. 94), “a busca da crianga por uma cosnefogcional do Universo é inerentemente
uma busca por significado e propésito no mundo”.

Percebemos também que esses sonhos das criangasdmadevaneios, ja que
apresentam comeco, meio e fim. Poderiamos cazies como sonhos criativos.

Assim, em 3.5 (Salpique de Tinta) vimos exemplostrando a incorporacéo das
relacdes céu-terra por parte dos alunos em suas,\étn seus cotidianos. Os exemplos da
presente Secdo complementam aqueles, de certa, ferreasaltam como as reestruturacoes
mentais estimuladas pelo enfoque que propomos mm@hibda a psique das criancas e
ocorrem também no nivel inconsciente, interferipdgitivamente inclusive na criatividade
das mesmas, como se esperaria de um processceddiapgem efetivo.

Os sonhos do Maxwell Jonathan, escritos por elenmes reproduzidos abaixo, séo
outros exemplos nesse sentido. Esses sonhos ewigenginda mais esse carater
sensibilizador dessa astronomia cultural e vivénai@ual estamos propondo para as séries
iniciais do ensino fundamental, realcando que elosia um dos elementos importantes que

toca e mexe com a psique humana.
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1° sonho de Maxwell “Ontem no dia 20/03/06 eu sonhei que estava dehéna sol
estava no céu e as estrelas estavam no céu com e figue com vontade de desenhar o
céu.”
2° sonho de Maxwell“No dia 18/04/06 eu sonhei que a lua estava conmonte de
cores e parecia real.”
Portanto, podemos concluir que quando as criargtas envolvidas afetivamente com
seu professor(a) e motivadas em suas aprendizaglasgxtrapolam as vias de conhecimento

para além das habituais.
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5.1.1 O Professor é o exemplo

Otte (1993, p. 133) afirma que “ndo sdo as acOekens e palavras isoladas do
professor que sdo decisivas; importante sobretudoedpirito e a credibilidade que ele
irradia”.

O professor € o bom exemplo “quando aquilo queeéna é uma motivacao para ele
préprio, quando ele ‘acredita’ e esta convencidaidaificado e da importancia para si do
conhecimento que proporciona” (OTTE, 1993, p. 13®¥ste caso fica evidente que o
educador é aquela pessoa que é capaz de imprsua marca pessoal naquilo que faz e que
de certa forma vai refletir a maneira como ele véumdo. Logo, a sua pratica ndo € neutra.

Durante estes dois anos de convivéncia com a fuponde perceber que tanto as
criangas ditas normais quanto as portadoras dessidaees especiais percebem ou fazem
uma leitura da feicdo, do brilho do olhar do prefgsao ministrar a sua aula. Vejamos dois
relatos abaixo que exemplificam esta afirmacao.

A aluna Luana Mousinho da Silva, portadora de ssdades especiais, no dia
27/05/04, trouxe-me de presente, em um envelop&eoaonado por ela, uma estrela de
emborrachado amarelo. Fiquei surpresa e feliz copnesente, pois essa atitude reflete a
imagem do trabalho que a professora encaminhalaadsaaula de trazer os conteudos de
uma Astronomia Vivencial de forma ludica e prazarasomo também nos mostra que a
crianca tem a capacidade de perceber, atraves adeitara fisionémica do educador, aquilo
que ele gosta e faz com carinho, amor, dedicag@op@misso e ética profissional.

O aluno Maxwell Jonathan, no dia 01/12/05, antesaimecar a aula, as 7h, trouxe-me
um presente e falou:

— “Tia é pra vocé este presente, sdo as estrelaguloFui eu mesmo que fiz esta pulseira
para vocé”.

Ora, os dois exemplos acima relatados deixam aja ambas as criangas, por
estarem bem afetivamente com a professora, captagamo que ela gosta de fazer e de

olhar, isto €, para o céu.
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Segundo Otte (1993), o professor exerce uma ac¢éfa danto sobre os pais quanto
sobre os alunos, no que diz respeito ao seu papslia funcdo social no contexto do sistema
educacional geral. Por trabalhar com idéias, oegsuir € capaz de influenciar positivamente
ou negativamente a vida das pessoas, pois ele ggydeomparado a um maestro de uma
grande sinfonia que rege vidas, direcionando-as,pane, para aquilo que acredita ser
relevante para elas. Os exemplos mencionados amemnte, de Maxwell Jonathan e Luana
Mousinho, e o exemplo a seguir, da senhora Dona NMdna de Oliveira, mae de dois
alunos da minha turma, evidenciam esse poder guef@essor tem no campo ideologico.

O relato abaixo, em particular, ainda demonstra gs pais também se envolvem
tanto afetivamente com a professora como no procdssensino-aprendizagem de seus
filhos, quando eles percebem o diferencial nagagiedagogica do professor.

Eis o relato de D. Lidia Viana de Oliveira:

— “Eu fui domingo a um aniversario e ao chegarelabrei-me de vocé (Luciene), porque
logo na entrada da festa tinha um painel de esttétalindo que parecia que era o céu de
verdade. Acho que podemos fazer um desses par®ia-4oite das Criancas. Vou procurar
saber com a dona da festa que materiais precisanesag’.

Portanto, o professor se constitui num bom exempkando ele mesmo faz e vive
aquilo que diz. Desta forma, o seu fazer-agir tefleansparentemente sem haver necessidade

de ele estar proclamando para seus alunos aqulelgugosta ou acredita.

5.1.2 O Aprendiz que surpreendeu o0 seu mestre

O ensino de Astronomia nessa perspectiva vivepeaahite desenvolver na crianca
um sentimento de integracdo dos elementos do aéossa vida diaria. Por exemplo, as
criangas que vivenciaram a montagem do calendamir le a préatica do Salpique de Tinta no
decorrer do processo de ensino-aprendizagem, meecebque, através das coisas do céu,
aprendemos varias coisas. Vejamos o relato de Mbdamathan, ocorrido no dia 04/11/05,
ao conversarmos sobre o que Everton Renan faloe satever de casa de observar o céu:
— “Eu néo fiz o dever de casa, porque eu nao souaiemntista’”.

Entdo Maxwell Jonathan falou:

— “Ele pensa que é s dever de matematica e p@sugue faz a gente aprender, a

observacao do céu faz aprender ainda mais”.
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Ao ouvir este relato percebemos que este alunocépiaz de enxergar que 0S
contetudos de Astronomia possibilitam-nos uma ajeagdm mais global e integralizadora
do ser neste imenso cosmo.

Este relato surpreendeu-nos por refletir um seo®malizador de um conhecimento
que foi apropriado com convic¢gdo. O mesmo ocomenddo mais explicito e especifico, no
relato abaixo.

O relato a seguir mostra-nos 0 quanto o modelarda Astronomia Vivencial traz
seguranca no aprendizado vivenciado pela crian¢gstoeo faz sentir-se motivado para
compartilhar essa experiéncia com o seu proximo.

Antes de iniciar a rotina da sala de aula um akgio até mim e relatou o que se
passou a noite do dia 03/11/05 entre ele e seugoantegundo ele lancou a Joice (13 anos),
que estava na 52 série, a seguinte pergunta:

— “Joice, vocé sabe o que é o Cinturdo de Orion?”.

Ela respondeu:

— “Nao sei.”

Ele fez a mesma pergunta ao seu amigo Erivand8) ajue estudava na 32 série e a
resposta foi a mesma:
— “Nao sei.”

Indagou ao Erivan se ele ja tinha visto a conséelade Escorpido e resposta foi a
seguinte:

— “Nem sei como é!”.

Diante das respostas do seu amigo ele resolvanaergual era a constelacdo de
Escorpido no céu, como também mostrou o planetéeMgue estava visivel a olho nu.

Essa atitude de comportamento revela um sentimemto costume que nNOSSOS
antepassados tinham de transmitir uns para ossootque descobriam e aprendiam para que
nao morresse sua cultura ou ficasse esquecidatgralpo. Portanto, € esse resgate cultural
que queremos reativar e recuperar, a principio, @srariangas: a idéia de que as coisas do

céu fazem parte da outra metade do nosso Meio Argbie

5.2 RESULTADOS E DISCUSSAO
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Fazendo a andlise dos quadros comparativos almigmiveis de escrita das criancas
das trés turmas do 1° ciclo, no ano de 2004 e 2@5quais a primeira refere-se a sala que
encaminhava uma proposta holistica com perspeltivaanistica e as outras duas adotavam
uma proposta tradicional. Percebemos que as csaegtio de fato se apropriando dos
conteudos da lingua (ler e escrever) e simultane@mapropriando-se dos conteudos da
Astronomia.

As tabelas 6 e 7, abaixo, sobre o0s niveis de ascrilas criancas, obtidos
respectivamente em 2004 e 2005, vém confirmar pssaibilidade de se trabalhar os
conteudos de astronomia nas séries iniciais don@nfindamental e simultaneamente
alfabetizar as criancas dessas séries pelo prodedstramento.

Os numeros de alunos cuja escrita esta no nivabé&lto nas turmas da professora
pesquisadora e nas da professora Isaura sédo pratit& 0s mesmos. Porém, o diferencial,
em termos de um processo de ensino aprendizagemsmiastancial, estd nesse ensino de
uma astronomia mais humanizadora e integrador&idocscosmo, através desta astronomia
vivencial, contribuindo assim para o desenvolvirnentegral do ser.

Para obtermos estes dados, durante esses doisagiro$essora pesquisadora aplicou
uma entrevista clinica, segundo modelo constriiivisom cada crianga, sempre no inicio,
meio e final de cada semestre letivo, objetivandoficar 0os avangos em seus respectivos
niveis de escrita, através da escrita de uma l@tde elas escreviam: 4 palavras (uma

polissilaba, uma trissilaba, uma dissilaba e ontmossilaba) e uma frase.

Professoras Periodo Nivel préNivel Silabico  —| Alfabético
sildbico silabico Alfabético
Luciene 1° 15 05 02 04
20 05 10 02 06
3° 05 09 03 06
Ozeneide* 1° 18 03 02 02
20 11 05 04 05
3° 11 05 04 05
Isaura* 1° 14 10 - 02
20 11 09 - 05
3° 14 02 02 06
Tabela 6 - Niveis de escrita — 2004
Professoras Periodo Nivel préNivel Silabico —| Alfabético
silabico sildbico Alfabético
Luciene 1° 07 03 09 08
20 03 14 09 11
3° 02 03 10 12
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Ozeneide 1° 13 04 04 05
20 07 02 04 09
3° 06 01 04 11
Isaura* 1° 10 04 03 08
20 05 05 03 12
30 06 02 04 12

Tabela 7 - Niveis de escrita — 2005
* OBS: Nas turmas onde ha um asterisco (*) housasale alunos transferidos e/ou evadidos; comnst@°

periodo, houve matricula de alunos novatos.

As tabelas 8 e 9 tratam de dados referentes acmiatiinicial dos alunos das trés
turmas em 2004 e 2005, coletados na secretarisscdaeem que foi desenvolvida esta
pesquisa. Esses dados nos mostram que nas turmasofégsora pesquisadora houve
diminuicdo da evasado escolar. Na nossa avaliagabfigada pelos resultados e discussodes
anteriores, tal diminuigdo se deu principalmentaditeao trabalho que desenvolvemos com
essas turmas sobre contetdos da astronomia, atio®’ diversidade de atividades Iudicas e

prazerosas que essa astronomia cultural e vivepmglosta por n0s naturalmente inspira e

favorece.
Professoras Matricula Inicial Transferéncia  Evaslido| Matricula Final
Luciene 26 01 03 22
Ozeneide 25 - 05 24
Isaura 26 01 06 25
Tabela 8 - Quadro de matricula geral — 2004
Professoras Matricula Inicial| Transferéndia Evaslidielatricula Final
Luciene 27 - - 27
Ozeneide 26 04 - 22
Isaura 25 01 04 24

Tabela 9 - Quadro de matricula geral — 2005

5.3 CONSIDERACOES FINAIS

Podemos observar, assim, através da analise dios @ada elaboracdo do livro de
Poesias do Céu 2004/2005, que a metodologia qlizaoidos possibilita as criancas se
desenvolverem e se apropriarem dos conteddos twaiseiatitudinais e procedimentais,

respeitando-se 0s ritmos e niveis de cada crianga.
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Vale salientar que esse meétodo vivencial atraves ebntelddos de Astronomia
enrigueceu, e muito, o processo de alfabetizacdpenspectiva de letramento e incluséo,
porque propiciou as criancas atividades que tinlsamtido e significado para elas ao
escreveram. Como, por exemplo, podemos citar aneeta do dever de casa de observar e
desenhar, ou ndo, a lua quando visivel.

E bom ressaltar também que esta atividade de ae@mio dever de casa diariamente
colaborou para travarmos “boas conversas” a resp@d suas observacbes do céu,
favorecendo que as criancas desenvolvessem a icadarhlidade e a criatividade a respeito
dos diversos conteudos que trabalhamos conjuntamamjuanto introduzimos os saberes de
Astronomia.

Outros resultados educacionais que podemos direalgancamos com este trabalho
ao longo destes dois anos, foi a questao da digéiouda evasao nas séries iniciais, uma vez
gue a rotina implementada em sala de aula eranbasthndmica e diversificada, pois
procurdvamos trazer a cada dia algo inusitadoglasa

E bom lembrar que ao trazermos a diversidadextestéingiiisticos e o jogo Trilha da
Lua, conseguimos desenvolver um sentimento de itespela cultura de outros povos. A
escrita de Maxwell é um bom exemplo de que elegbene, quando brincava na Trilha da
Lua, que este astro pode ser denominado de diésrémtmas, dependendo da cultura que o
nomeia. Vejamos:

— “Eu aprendi na Trilha que a lua ndo tem s6 umeadm

Podemos citar também que ao trabalharmos os awogele Astronomia,
paralelamente desenvolvemos alguns contetudos fispgeale ciéncia em geral, como, por
exemplo: o ciclo de vida dos seres vivos; a queskdioar; forca e peso; energia e a
fotossintese.

Ora, as coisas do céu, por estarem presentes s8m mba-a-dia, possibilitam-nos
fazermos comparacfes e aprender de fato que sampesstrados por ritmos cosmicos, por
assim dizer.

Por outro lado, a abordagem que adotamos propareionclusao de todas as criancas
portadoras de necessidades especiais, ou naopieigrgue elas vivenciem e descubram por
si mesmas, ou atraves das relacdes de trocasetgremuitos conhecimentos considerados
especificos da area de Astronomia, como, por exgnopfato de que a lua tem crateras em
seu solo, entre muitos outros exemplos.

Portanto, os graficos dos niveis de escrita dasgas nos mostram que € possivel se

trabalhar os conteddos de Astronomia nas sérigsaigi enquanto as criangcas vao se



102

apropriando do nosso sistema de escrita, quel&étilfa. Para isto, é preciso trazer para a sala
de aula a diversidade textual que existe fora. @bdm o professor precisa ensinar, além do
conhecimento sobre as letras, a linguagem queaspana escrever os diferentes géneros.

Ja a analise dos questionarios aplicados conuaosstas trés turmas no ano de 2005,
nos mostra que todas as criangas, independentreta sstimuladas ou ndo, observam o céu,
ja que o universo despertou em nossos antepassados nds essa busca de explicages
acerca dos fenébmenos astronémicos. (Ver questde®Ros questionarios nos Apéndices.)

Um outro aspecto que pode ser observado na quéStaguando indagamos sobre
qual era a utilidade dos astros do céu em nossas,w que quando as criangas entram na
escola elas ja trazem conhecimentos de suas exgiasé Portanto, compete a ndés,
professores, enriquecermos esses conhecimentosqparas criancas avancem do senso
comum para o cientifico.

Ao analisarmos a questao 04, onde indagamos astros do céu poderiam nos ajudar
a encontrar a saida caso ficassemos perdidos erflarasia, notamos na turma da professora
pesquisadora que ha diversificacdo de respostasaadesta pergunta, refletindo pontos de
vista de quem aprendeu por varias vias de conhatime

Sabemos que cada crianca se constitui em um mu@alo. isto, 0 conhecimento
precisa ser levado para a sala de aula de variasiras, para que chegue a todos.

As questbes 07 e 10 evidenciam algo que é peadiarianca, isto é, saber o porqué
das coisas que nos rodeiam. Observamos, nestasf@ygque o interesse pelas coisas do
universo esta presente entre as criancas dasutréas. Isto € um excelente indicio de que
precisamos incorporar 0s contetdos de Astrononsaé@aes iniciais de ensino fundamental.

Porém, ao analisarmos os desenhos das criancagslagrmas, no item Il, relativo ao
que elas pensavam sobre como tudo que existe canm@gitvemos diversas respostas na sala
da professora pesquisadora, ja essa diversidadefiexo da pluralidade cultural trazida para
a sala de aula, o que n&o aconteceu nas outrasutonss.

Sendo assim, essa Astronomia Vivencial que proposeproporciona ganhos
pedagogicos que irdo se refletir na formacao iatedgste ser que esta em desenvolvimento,
bem como, possibilitara a formacdo de um ser maisahno do que materialista, ja que o que
nos importa nao é o ter, msar humano.

Ja a andlise do questionario aplicado junto asrpaela-nos, nas questées 01 e 02,
que eles querem que seus filhos aprendam a lercreves, porque sabem que esse

aprendizado tem uma funcao social.
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No entanto, a pergunta 06 demonstra-nos queatdsim querem que a escola ensine
mais do que apenas ler e escrever, ja que a nossdade exige que formemos seres
pensantes, autbnomos e capazes de assumir utmpapéljuina dessa engrenagem social.

Uma outra questao levantada na pergunta 08 € béabitw dos pais observarem o céu
estd associado a um aprendizado com os mais valbosfluenciados por seus filhos(as)
devido ao aprendizado que eles estéo tendo diantame

Ora, na pergunta 09, ao indagarmos aos pais seboeconhecimento sobre a lua, o
sol e as estrelas é importante para as nossas glitagemos trés “sim”. Isto € uma evidéncia
de que os pais percebem que este conhecimentotentam as nossas vidas e, sendo assim,
€ importante conhecé-lo e vivencia-lo.

Com a analise do questionario dos pais juntanmmrtea do questionario aplicado as
trés turmas do 1° ciclo do fundamental, observamoe as criancas aprenderam e
compreenderam muitas coisas sobre 0 céu porqueviglrsciaram esses ritmos de carater
astronémicos.

Ja a analise do quadro dos niveis de escrita dgraemos que as criancas estao
avancando em suas hipoteses de escrita, a0 mesmpo &n que adquirem as habilidades de
leitura. Tudo isto através das coisas do céu edampor causa dos diversos temas e subtemas

gue traziam no bojo a questdo do “homem e o urovers

Em sintese, podemos dizer que a Astronomia Vieéngie foi proposta as criancas
possibilitou-lhes um encontro com as coisas do egguanto vivenciavam o0s diversos usos
da leitura e da escrita, j& que a pesquisa seguilhado letramento e da incluséo.

Por outro lado, a nossa pratica de sala de autademonstrado que é possivel
trabalhar logo cedo contetdos de astronomia reladims as demais disciplinas, buscando-se
sempre que possivel a transdisciplinaridade.

Com este trabalho evidenciamos uma possibilidadeedgatar-se o elo que ficou
perdido entre nGs e 0s nossos antepassados erdoréaccoisas do céu, enquanto um
elemento também integrador do nosso Meio Ambie@arificamos também que os
Parametros Curriculares Nacionais podem privileggaconteidos de Astronomia, apesar da
sua complexidade, nas séries iniciais do ensinaldimental, desde que estes sejam
trabalhados de modo a adquirirem significado edeipara os educandos.

Acreditamos que uma proposta como essa SO tat@l®e sucesso se 0 professor
acreditar na possibilidade de a crianca estar semgweptiva e aberta as inovacdes que

surgem no seu dia-a-dia. Afinal, muitas vezes soniss professores, que relutamos em
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aceitar as mudancas. Isto refor¢ca nossa crencaigl@ gossivel encaminhar uma proposta
como esta, nesse nivel de ensino.

E mais: mostra que € possivel trabalhar conteddo&stronomia desde o inicio do
primeiro ano do ensino fundamental, tanto com c¢aarditas “normais”, como com aquelas
que tém “alguma deficiéncia”, com grande vantagema gdontos de vista pedagdégico e

formativo do ser humano.
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APENDICE A — TABULACAO DOS QUESTIONARIOS APLICADOS NA ESCOLA
ESTADUAL ALCEU AMOROSO LIMA NO MES DE DEZEMBRO DE 2 005.

| - Questionarios aplicados com os alunos das tirdas professoras Luciene, Ozeneide e
Isaura, ndo considerando a amostra total destasasirneles tivemos algumas questdes
fechadas e outras abertas, pois em ambos 0s e&sos fegistrando por escrito as respostas

das criancas.

1- Quanto ao habito das criancas olharem o céuashts:

Luciene (21) sim nao (-)
Ozeneide (20) sim nao (01)
Isaura (20) sim nao (01)

2- Quanto a atitude das criancas pararem e obsemagum astro do céu obteve:

Luciene (21) sim nao (-)
Ozeneide (14) sim nao (07)
Isaura (18) sim nao (03)

3- Quando indagamos sobre qual era a utilidadestnss do céu em nossas vidas, obtivemos

0S seguintes resultados:

Professoras Respostas




113

N&o Dar calor| Illuminar Dar vida asOrientar Formar
sabe plantas e as constelacoes
pessoas
Luciene 02 02 15 09 01 02
Ozeneide | 04 03 13 02 _ _
Isaura 02 02 14 03 01*

* A Unica resposta de um aluno da professora Isgueasabia que as estrelas servem para formaetagts
se deu porque ele estudou o 1° ano de escolandaiema da professora Luciene.

4- Se os astros do céu poderiam ajuda-las, casssém perdidas em uma floresta, a
encontrar o caminho de saida (se ndo ajudariam, mhg qué; se sim, diga como 0s astros

poderiam ajudar a sair da floresta).

Respostas\Professorgkuciene Ozeneide Isaura

Apontando a saida 01 - -

Seguindo o caminhpl3 - -
do Sol

Sim, mas ndo souhed?2 21 17

explicar como istg

acontecera

Seguindo a Lua 02 - -
Encontrando 0502 - -
pontos cardeais

atraves dele (Sol)

Olhando para asO1 - -

estrelas

N&o sei - - 01
Achando o cruzeirp 01 - -
do Sul

Ndo (e ndo soube0l 01 03

explicar o porqué)




5- Caso o sol ou a lua desaparecessem de repeoéal g@ra sempre, mudaria algo em nossa

rotina diaria?

Respostas\Professorgkuciene Ozeneide Isaura
Morreriamos 06 02 02
Ficava com frio 01 - -
As plantas e as04 01 -
pessoas morreriam

A Terra ficaria escura 02 09 06
Disseram sim, mas05 06 07
nao souberam

explicar 0] que

aconteceria.

N&o mudaria 01 04 02
N&o clareava a rua - - 02
N&o teria mais luz 03 - 01
A lua ficaria escura 01 - -

06- Indagamos se as criancas se identificavam dgumaastro do céu e quais seriam eles.

Obtivemos as seguintes respostas:

Respostas\Professorgkuciene Ozeneide Isaura
Sim 18 11 15
N&o 03 12 06
Lua 11 05 07
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Sol 03 02 01
Estrelas 02 03 07
Planeta Marte 01 - -
Trovao 01 01 -
Terra - - 01
Planeta - 01 -

7- O que vocés gostariam de saber sobre o Univ€¥bti?emos:
Respostas\Professorgkuciene Ozeneide Isaura
Muitas coisas 04 - -
Tudo 08 - 02
Como ele comecou 01 01 02
N&o sei 01 02 -
Saber mais como eled2 - 02

é

Saber sobre a lua 01 01 03
Sim 01 05 04
Se ele tem fim - - 01
Se ha vida em outrq01 - 01
planetas

Como ele vai girandg 01 - -
Conhecer todos 0s02 03 -
planetas

Saber sobre vulcdes - 01 -
Como ele é - 01 01
Saber mais sobre 091 - -
meteoros

Conhecer a Terra - 01 -
Nada - 01 -
Porque as estrelas 01 -

piscam
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Como comecou a- - 02
Terra

N&o souberam 01 09 07
responder

8- Vocé ja sabe alguma coisa sobre a origem dodstvou ainda ndo? Obtivemos:

Respostas\Professorgkuciene Ozeneide Isaura
Nao 16 21 20
Sim 05 - 01

9- Se vocé ja sabe alguma coisa sobre como o Woivaamecou, diga 0 que vocé ja sabe
sobre isto. (A resposta a esta questdo dependeaatdrior, isto é, se a crianga tinha ou ndo

algum conhecimento sobre a origem do universo.)

Respostas\Professorgkuciene Ozeneide Isaura
N&o 09 03 11
Big-Bang 03 - -

Deus criou 02 - 01
N&o responderam 09 18 09

10-Se vocé ainda nédo sabe nada sobre a origemider&ln vocé tem curiosidade em saber?

Respostas\Professorgkuciene Ozeneide Isaura
Sim 20 20 19
Nao 01 01 02

11- Quanto a observacdo dos desenhos sobre comaasas pensavam como tudo que

existe comecou, obtivemos:
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Respostas\Professorgkuciene Ozeneide Isaura
Fada 01 - -

Deus 16 16 17
Ndo sabe expressafl 05 03
através de desenho

Big-Bang 02 - -

Il - Entrevista com os pais realizada no dia 2@%2/

Dos 27 pais de alunos da turma da professora sestpra, entrevistamos apenas trés
pais, 0 que corresponde aproximadamente a 10% a@stsira, que € a mesma percentagem
de quando entrevistamos os pais sobre o conhe@meet eles tinham a respeito das coisas

do céu.

1- Quando indagamos sobre quantas pessoas sabiam tasa, obtivemos:

Pais A 03
Pais B 03
Pais C 03

2- Para que serve aprender a ler e escrever?

Pais A “Desenvolvimento da pessoa.”

Pais B “Para fazer muitas coisas, tipo: fazer casprviajar, se

expressar melhor.”

Pais C “Para viver.”

3- Vocés fazem uso da leitura e da escrita no -di@2

Pais A Sim

Pais B Sim

Pais C Sim




4- Como vocés costumam usar a leitura e a esarithana-dia?

Pais A “Lendo a Biblia, jornal, e anotando os peslidos salgados.”
Pais B “Lemos a Biblia.”
Pais C “Lemos a bula de remédios, o jornal da Urale revistas, ¢

)%

usamos a leitura para pegar 6nibus também.”

5- Quantas pessoas da familia trabalham?

Pais A Nenhuma
Pais B 01
Pais C 02

6- Qual a faixa salarial da familia?

Pais A “Nenhum, sobrevivendo do salario desempftego.
Pais B “Um salério.”
Pais C “Mais ou menos dois salarios.”

7- Quando indagamos aos pais se 0 mais importaete ggscola poderia fazer era ensinar a

ler e escrever ou se ela deveria fazer mais dastpieobtivemos:

Mais do que ensinar a ler e escrever 02

Ensinar a ler e escrever 01

8- Que coisas vocés gostariam que a escola ensimassseus filhos, aléem de escrever e

contar?
Pais A “Desenvolver o raciocinio para aprenderasutoisas.”
Pais B “Artes e esportes.”

Pais C Disse sim, mas nao soube explicar.
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9- Quanto ao habito de olhar para o céu, obtivemos:

Pais A Sim
Pais B Sim
Pais C Sim

10- Porque motivos vocés olham para o céu?

Pais A “Aprendi com os mais velhos.”

Pais B “Meu filho me chama para olhar a constelagi&scorpiao.”

Pais C “Por curiosidade e para ajudar nas taretacasa dos meus
filnos.”

11- Perguntamos aos pais se 0s conhecimentos adlmeo sol e as estrelas sdo importantes

para nossas vidas e o porqué dessa importancize wiofs:

Pais A | “Sim. O sol é importante porque transmitergaara a gente.”

Pais B | “Sim. Ensina o tempo.”

Pais C “Sim.”

12- Perguntamos aos pais entrevistados: caso @ 308, e as estrelas desaparecessem de

repente do céu, para sempre, mudaria algo em nadsess diarias?

Pais A | “Sim. No inicio a gente iria sentir dificaltk com os horarios; isso
também iria mudar os nossos habitos e perderiamoscao de

tempo.”

Pais B | “Sim. A gente n&o sobreviveria.”

Pais C | “Sim. A gente viveria na escuridéo.”




1)

2)

3)

4)

5)

6)

7

8)
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APENDICE B - QUESTIONARIO AOS PAIS
(ESCOLA ESTADUAL ALCEU AMOROSO LIMA)

Quantas pessoas sabem ler na sua casa?

Na opinido de vocés, para que serve aprenderesa@screver?

Vocés costumam no dia-a-dia fazer uso da leiturdaoescrita? Como?

Quantas pessoas da familia trabalham?

Qual a faixa salarial da familia?

Vocés acham que o mais importante que a escolafapeiepor seus filhos é ensina-
los a ler e a escrever ou ela deveria fazer ma&assgo? (Se vocés acham que a escola
deve ter um objetivo mais importante do que apenamar as criancas a ler e a
escrever, digam qual deve ser esse objetivo maisriante da escola.)

Vocés acham a escola, além de ensinar seus filleoga escrever, deveria ensina-los
outras coisas também? (Se vocés acham que a dsgelansinar as criangas outras
coisas, além de ensinar a ler e a escrever, digarm gs outras coisas que também

devem ser responsabilidade da escola ensinar.)

Vocés costumam olhar para o céu regularmente? G@oaqué? Se sim, para qué?
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Na opinido de vocés, o conhecimento sobre a lsal ou as estrelas é importante

para nossas vidas ou nao? Por qué?

10)Vocés acham que se, por algum motivo, o sol oa @désaparecessem de repente do

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

9)

céu para sempre, mudaria ou aconteceria algo esa mona diaria? Se nao, por que

nada mudaria ou aconteceria? Se sim, o que mumladaonteceria?

APENDICE C - ENTREVISTA COM ALUNOS
(ESCOLA ESTADUAL ALCEU AMOROSO LIMA)

Vocé costuma olhar para o céu?

Vocé ja parou para observar algum astro do céu?Qua

Qual a utilidade do sol, da lua ou das estrelas@ssas vidas?

Vocé acha que se vocé ficasse perdido em umatfipesastros do céu poderiam
ajudar vocé a se orientar e encontrar seu camiaftzgogair da floresta? (Se néo
ajudariam, diga porque nao ajudariam. Se sim, chgao 0s astros poderiam ajudar

vocé a sair da floresta.)

Vocé acha que se, por algum motivo, o sol ou aésaparecessem de repente do céu

para sempre, mudaria ou aconteceria algo em nossa diaria?

Vocé se identifica com algum astro do céu? Qual?

O que vocé gostaria de saber sobre o universo?

Vocé ja sabe alguma coisa sobre a origem do univerainda nao?

Se vocé ja sabe alguma coisa sobre como o unigemsecou, diga 0 que vocé ja sabe

sobre isto.
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10)Se vocé ainda n&o sabe nada sobre a origem dasmivecé tem curiosidade em

saber sobre isto ou ndo?

APENDICE D - PROGRAMACOES DOS DIAS-NOITES DAS CRIANCAS

Programacéao do 1° Dia-Noite das Criancas

Data: 04/06/04
Periodo: Das 19h do dia 04/06/04 as 07h do diac0®0

1° Momento: Recreacao com a professora de edutiag@g Gerciane Karla Rodrigues.
2° Momento: Jantar.
3° Momento: De olho no céu.
4° Momento: Roda de leitura.
eLeitura do texto “Como nascem as estrelas”, deicdd._ispector, pelo professor Luiz
Carlos Jafelice;
eLeitura do livro Flictz, de Ziraldo, pela profesa Luciene Lima.
5° Momento: Sarau poético.
6° Momento: De olho no céu 2.
7° Momento: Filme “O Astronauta”, de Mauricio deuSa.
8° Momento: De olho no céu 3, com o telescopio.
9° Momento: Dormir.
10° Momento: Avaliacéo coletiva do 1° Dia-Noite €agncas.
11° Momento: Café da manha.
12° Momento: Retorno as suas casas.
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Programacao do 2° Dia-Noite das Criancas

Data: 27/11/04
Periodo: Das 19h do dia 27/11/04 as 07h do dialZ2®41

1° Momento: | Exposicao Lunar aberta aos pais.

2° Momento: 12 observacao do céu: a olho nu.

3° Momento: Estabelecimento de combinados.

4° Momento: Dinamica de grupo (Astro da Amizade).

5° Momento: Sarau poético.

6° Momento: Apresentacao de musicas coreografaas griancas (Banho de Lua, Lua-luar
e Lindo Baldo Azul).

7° Momento: Lanche coletivo.

8° Momento: 22 observacgao do céu: a olho nu.

9° Momento: Recreacao.

10° Momento: Oficina com o professor Luiz Carlofeliee (Salpique de Tinta).

11° Momento: 3° observacgéo do céu: com o telescépio

12° Momento: Dormir.

13° Momento: 4° observacgao do céu: a olho nu.

14° Momento: Avaliacéo coletiva das atividadesizadhs no 2° Dia-noite das Criancas.

15° Momento: Retorno as suas casas.
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Programacao do 3° Dia-Noite das Criancas

Data: 22/06/05
Periodo: Das 19h do dia 22/06/05 as 07h do dis62330

1° Momento: Observacao do céu (19h05).

2° Momento: Apresentacao de fantoches contandoigene celestes das festas juninas, com
o professor Luiz Carlos Jafelice e Luciene Limah@®as 19h25).

3° Momento: Apresentagdo do teatro de sombras (1&n20h00).

4° Momento: Lanche coletivo com comidas tipicahi(®0as 20h30).

5° Momento: Quadrilha improvisada (20h30 as 21h00).

6° Momento: Pintura com moldes vazados (21h10 B4®1

7° Momento: Sarau poético (21h50 as 22h25).

8° Momento: Apresentacdo de coreografias pelasg@asa(22h30 as 22h50).

9° Momento: 22 observacao do céu (23h00 as 23h25).

10° Momento: Filme “Planeta Cenoura”, de Mauri@dSbusa (23h30 as 23h50).
11° Momento: Lanche (00h00 as 0h10).

12° Momento: Dormir (00h10).

13° Momento: 3° observacao do céu e desenhos (@h06h20).

14° Momento: Café da manha (06h20 as 06h40).

15° Momento: Avaliagdo coletiva do 3° Dia-noite @amncas (06h40 as 07h00).
16° Momento: Retorno as suas casas (07h00).
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Programacao do 4° Dia-Noite das Criancas

Data: 17/12/05
Periodo: Das 19h do dia 17/12/05 as 07h do dia21@31

1° Momento:

* 19h - Il Exposicao Luar

» 19h25 — A turma canta “A Lenda”

* 19h30 — Convite para todos olharem a lua
2° Momento:

» 19h40 — Apresentacédo do teatro de sombras
3° Momento:

 Coreografias — O lobisomem, Lua-luar, Banho @e Iu
4° Momento:

» Sarau poético

* Entrega dos livros de poesias
5° Momento:

* Lanche
6° Momento:

* Olhar o céu com o telescépio
7° Momento:

* Oficina de pintura “Fazendo arte com o céu”
8° Momento:

* Filme

9° Momento:
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* Dormir

Data: 18/12/05
10° Momento:
* Observar o sol pela manha
11° Momento:
* Avaliacao do 4° Dia-noite das Criancas

12° Momento: Café da manha

Programacao do 5° Dia-Noite das Criancas

Data: 11/07/06
Periodo: Das 19h do dia 11/07/06 as 7h do dia 12807

1° momento: abertura — As criangcas cantam a misieada de Sandy e Junior.

2° momento: apresentacéo do rap

3° momento: sarau de poesias

4° momento: apresentacdes de coreografias dasanlgas, Clareare O dia em que o Sol
declarou seu amor pela Terra.

5° momento: lanche coletivo

6° momento: quadrilha improvisada

7° momento: observar o céu a olho nu e desenhar

8° momento: oficina “fazendo as ‘estrelas do cé&m @rte”, ministrada pelo professor Luiz
Carlos Jafelice

9° momento: observar o céu com um telescopio

10° momento: o filme Betty atdmica

11° momento: dormir

12° momento: observar o céu e desenhar (manha)

13° momento: avaliando com as criancas o 5° DiaeNoi



127

APENDICE E - DEPOIMENTOS DOS PAIS
(ESCOLA ESTADUAL ALCEU AMOROSO LIMA)

Estes depoimentos dos pais foram colhidos no #@i@7(05, em visita a casa dos

alunos.

1. A mée de Ruffles e Mateus disse:

- “Eu me arrebento de sair todo dia de casa as@ddimOda manha para ir a Parnamirim, mas

eu nao tiro eles dessa escola, porque eles esténdapdo. O Ruffles esta tdo interessado
para ler que quando ele sai comigo pergunta que deessa? O Mateus eu percebo que ele
também esta aprendendo. A escola que eles estudavisgamente por tudo mandava eles

para casa, até se um lapis ficasse sem ponta”.

2. A vovo de Luana Mousinho falou:

- “E, ela esta aprendendo. Eu vejo ela fazer orddgwelhar o céu”.

3. O pai de Joao Victor Lourenco da Silva pediu gueesquisasse 0 pre¢co de uma luneta
porque percebeu que o filho gosta das coisas do céu

4. A mée de Joao Victor comentou:
- “E, ele vive cantando as musicas que vocé enginaailuar, de Renato Rocha, e Clarear, de
Roupa Nova, e Banho de Lua).
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Depoimento de D. Celismar, mée da aluna Alice dgs#\

APENDICE F - ADIVINHAS LUNARES

As adivinhas lunares foram perguntas colocadasagtes de cartolina, com questdes

do tipo:

1) O que é que tem no meio da LUA?

2) O que é que tem no céu, mas nao faz sucesso?

3) O que é que tem no meio do CEU?

4) O gque € que é redonda como uma bola, brilha mem@ ol e por

suas formas variadas a sua beleza nos atrai?

5) O que é gue é redonda, parece as vezes como ujo,quas nao é

gueijo?
6) Quem é minha mé&e? Apareco as vezes dentro do gen cedondo e
brilhoso, minhas grandes orelhas dao sinal quegatnso! Quem sou

eu?

7) O que é que sempre aparece no céu, ndo usa masaarteem quatro

faces?

8) O que é que sempre aparece quando o sol se vai?
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APENDICE G - RELATOS ESCRITOS DAS CRIANCAS DA ESCOLA MUNICIPAL
ZULEIDE FERNANDES
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APENDICE H - DEPOIMENTOS DAS CRIANCAS DA ESCOLA EST ADUAL
ALCEU AMOROSO LIMA SOBRE O JOGO “TRILHA DA LUA”
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Aluna: Daiane Andrade.
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APENDICE | - ROTEIRO DO TEATRO DE BONECOS

Narrador: Um dialogo entre tio Joaquim e Maria, sofarinha, sobre “As Origens
Celestes da Festa de S&o Jo&o”.

ConcepcanMaria Luciene de Souza Lima.

Criacéo inicial do textoMaria Luciene de Souza Lima, a partir do texts ‘@rigens Celestes
da Festa de S&o Joao”, de Luiz Carlos Jafelice.

Finalizacdo do textdMaria Luciene de Souza Lima e Luiz Carlos Jadelic
EncenacdoMaria Luciene de Souza Lima e Luiz Carlos Jaéelic

Tio Joaquim: _ Ué Maria ! O qué océ ta fazendondlogpro céu?

Maria: _ To imaginando se otras pessoa antigasativé-esta de S&o Jodo
também cumo eu.

Tio Joaquim: _ Claro que sim Maria! Vou Ihe contara historia que a minha
Professora me contaais Bem, abra bem os ouvidos !!!
Essa festa que hojehesemos como de S&o Joao, ndo é bem de
S&o Joao, néo.

Maria: _ Ué, por que nao?!

Tio Joaquim: _ Porque ela foi inventada bem angeSristo e de Jodo Batista
terem nascido.
Joao Batista depoiswiooSao Joao, do dia 24 de julho.
Essa festa surgiu porgsi@ovos antigos, do velho mundo, em
muitas aldeias, costuamcomemorar o dia em que o Sol estava
no maximo do seu caledlas festejavam as boas colheitas, as
pessoas agradeciam @os pela ajuda dada com as plantacdes.
Eram festas pagas.

Maria: _ Era coisa de pagao, tio?!

Tio Joaquim: _ Era.

Maria: _ E isso ndo é coisa ruim? Nao é ruim sgépa

Tio Joaquim: _ Do ponto de vista histérico, nA@danruim, ndo. E normal!

Maria: _ Normal?!

Tio Joaquim: _ Claro, muito normal. Sabe o que gi=sr a palavra pagao?

Maria: _ Nao.

Tio Joaquim: _ Pagao significa “da aldeia”.
Alguma coisa ser pagé&rglizer que ela é da aldeia.



E naquela época a grand®ria das pessoas vivia em aldeias.
Entdo era normal sergmagmao era?

Maria: _ E, era normal.
E porque a gente ficou com essa@sgao que é ruim ser pagao?

Tio Joaquim: _ Ah!, ai é porque a Igreja Catolmae naquela época queria
converter todas as passm cristianismo, achava que o povo que
nao seguisse os ensinémsade Cristo ndo tinha religido valida.
Entéo os cristdos assacn 0s pagaos, que tinham religido, sim, e
bastante valida pars,afeas os cristdos associaram os pagaos a
coisa que nao era bom se

Maria: _ Mas, entdo, todo mundo na época era pag&omeco, até aqueles que
depois viraram cristaos, né?

Tio Joaquim: _ Exatamente. Por isto, ndo havia dadaim em ser pagao.
O normal, na época,smapagao.

Maria: _ Tio, e nessas festas pagas de antigarteent®m tinha fogueiras,
comidas e adivinhacdes ?

Tio Joaquim: _ Ué Maria, claro que tinha, s6 géiegaeira era utilizada para
representar o Sol . Sifidava o seu esplendor, seu brilho e
calor maximos!!!!

Maria : - Entao tio, antes dessa festa ser de &mcbmo conhecemos hoje, ela
comecou pra exaltar o Sol?

Tio Joaquim : _ E Maria, os povos antigos do vethumdo comemoravam

0 comeco do verdo, @ulata conhecida como Solsticio de Verao.

Maria : _ O qué € isso tio Joaquim? Sol..., Sai&?

Tio Joaquim: _ Solsticio, esta palavra significal“®arado”, mas ndo é que ele va
para de se mexé no péaq, é que indica que ele chegou no seu
ponto maximo, e que & ki ficando cada vez mais comprido e a
noite cada vez maisauaté que o dia para de incomprida.

Maria : _ Ué tio, essa festa é brasileira, €7?

Tio Joaquim : _ Bem, agora ela também € brasilgiess no comeco ndo. Ela ndo
comecou no Brasil. Cgmela na Europa.

Maria : _ E como ela veio de tdo longe pra ca rasiB?
Tio Joaquim : _ Vocé sabia que quem descobriu siBam os portugueses?

Maria : _ Sabia.
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Tio Joaquim : _ Entdo, como a gente foi colonizpelos portugueses e eles vém
la de Portugal, quengpais que fica na Europa, essa
comemoracao do Solsttle Verdo, que € chamada de festa de
Séao Joao, foi adapta@anossa cultura.

Maria : _ O que qué dizé “adapatada™?

Tio Joaquim : _ Nao é “adapatada”, Maria, € adaptader dizer que aquela
festa foi modificada jédo e do sentido que ela tinha quando foi
inventada, muito anteddtisto, pra poder entrar na nossa
cultura.

Maria : _ E porque mudaram ela? Quem adapto ela?

Tio Joaquim : _ Foi a Igreja Catdlica, porque &j@iqueria acabar com as festas
gue nao eram de origeista, mas ndo conseguiram.

Maria : _ Por que néo, tio?

Tio Joaquim : _ Porque a forca dos festivais pagésnuito grande. Entéo,
o jeito foi a Igrejaagular. Ai ela pegou o dia de Séo Jodo, que era
um santo importante,dia dele era bem perto da data em que os
povos mais antigos coragvam o solsticio de veréo, e fizeram o
dia de Sao Joao senaldquela festa.

Maria : _ Uai tio! O dia de S&o Joéo é no dia 24utteo, mas a gente comemora mais € na
véspera, no dia 23 de julho.

Tio Joaquim : _ E verdade.

Maria : _ E esses povos antigos também comemoraegattia 23 ao invés do dia
247

Tio Joaquim : _ Sim Maria, porque a origem desssvidades vem de antigas
culturas que adotavaterdarios lunares.

Maria : _ Ué, e dali, tio?

Tio Joaquim : _ E dai que nos calendarios lunaresgeral, o comeco de cada
novo dia ndo € a medtey como a gente marca hoje, néo.

Maria : _ Nao?!

Tio Joaquim : _ Nao. Normalmente nos calendari@smgadem o tempo pela Lua,
0 comeco de cada dangere logo depois que o0 Sol se pos.
Como no calendario lupaem comanda € a Lua, e a Lua € a
rainha da noite, quandmec¢a mais uma noite, comeca a
marcacao de mais unmndia calendario lunar.

Maria : _ Mas a Lua nao aparece de dia também, tio?



Tio Joaquim : _ Aparece, e aparece bastante duvatiteclaro. Mas é de noite
que da pra ver melhbebeza da Lua, por isto, embora ela
também aparece bastdatdia, ela ainda assim € considerada a
rainha da noite, a dataanoite, € quem comanda a noite.
Por isto, num calenddwinar o novo dia comeca logo depois que
o Sol foi se deitar.

Maria : _ Ué, e o0 Sol se deita, tio?

Tio Joaquim : _ E um modo de dizer, Maria, um mdedalizer. Vocé sabia que os
indios Tupi, do Brasdlo tem nenhuma palavra pra Norte e nem
pra Sul?

Maria : _ Nao?!

Tio Joaquim : _ N&o. Eles s6 tém palavras pra Legia Oeste.
Mas eles ndo chamartedi e oeste, como a gente.
Sabe como eles chamssasdirecdes cardeais?

Maria : _ Nao, né tio, como eu ia sabé?

Tio Joaquim : _ Aquilo que a gente chama de ldsteahamam de “lugar onde o
Sol levanta”.
E o lugar que a gerfterca de oeste, na lingua deles quer dizer
“lugar onde o Sol sata’. Falar em nascer da Lua e Sol, ou que
a Lua e o Sol forantdséar é uma coisa que a maioria das
culturas fazem e ajadgente a entender 0 que esses astros estao
fazendo pelo céu.

Maria : _ Ué tio ! Mas a gente tava falando daafett S&o Jodo, nédo tava?
O senhor é muito avuado, hein! Cgireefala de calendario
lunar, dos indios Tupi...

Tio Joaquim : _ E, eu s6 assim memo.

Maria : _ Mas me diga, tio, sera que Sao Joaocfird raiva di océ, porque océ me
contou esse segredo da festa gpess®as pensam que é dele,
mas num é?

Tio Joaquim: _ Claro que ndo Maria. Ele me agrade@mrque vocé aprendeu
que a festa de S&o Jd&@otem nada a ver com ele, mas sim com
0s céus, com o Sol,eeshumanos e as boas colheitas.

Maria : _ Pois bem tio, entdo vamos continuar aquiNova Natal, ou melhor,
aqui na E. E. Alceu Amoroso Limansnorando o
nosso Solsticio de Inverno, enqui#no hemisfério Norte hoje é
Solsticio de Veréo.

Tio Joaquim : _ Eita, menina esperta.
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| océ sabe o0 que é solsticio de inverno?

Maria : _ Acho que sei, né tio.
Solsticio de verdo nao quer dizex g “Sol pard” de fica cada veis mais
tempo no céu, ou seja,
no solsticio de verdo nao é quandi para de fica cada veis mais
comprido?

Tio Joaquim : _ Isso.
Maria : _ E o verdo néo € o contrario do inverno?
Tio Joaquim : _ E.

Maria : _ Entdo, eu acho que o solsticio de invelgve ser o contrario do
soslticio de veréo.
Se no solsticio de verdo o dia p@ancumprida,
entdo no sosticio de inverno o giee tava ficando cada veis mais curto,
para encurta.

Tio Joaquim : _ E isso ai. Muito bem, menina.

Maria : _ Obrigado.
Entéo, tio, vamos falar juntos,jmss

Maria e Tio Joaquim : _ Obrigada céus pela boagettalhfartura e alegria e
harmoeratre as pessoas.
E ja qupra comemora a colheita e a fartura, vamu
comé mai) canjiquinha, bolo, o que tive pra comer, ora.
Vamucldmé e festeja a festa do céu e da terra pessoal.
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APENDICE J - TRECHOS DO LIVRO DE POESIAS DO CEU 2004/2005.

s AL UIN LS

Dedicamos este livro as
professoras, ao Jafelice que nos ajudou, a todas as
pessoas da escola, aos pais, maes e a diretora
Fatima que nos ajudou muito.

Turma “Principiantes do Universo”

> ‘*‘lllyfl\/

Este livro é fruto de uma idéia que compartilho com o professor Luiz Carlos
Jafelice (Departamento de Fisica, UFRN) — meu orientador de mestrado em
Ensino de Astronomia —, de que os conteudos de Astronomia sdo possiveis de
serem trabalhados desde os 06 (seis) anos de idade, nas séries iniciais do Ensino
Fundamental, uma vez que nessa fase de vida as criancas ja fervilham de
interesses e curiosidades acerca das coisas que as rodeiam. Sendo assim, a area
de Astronomia seria uma porta de entrada que ja estaria aberta, cabendo a nos,
professores, apenas agucar e explorar essas curiosidades de forma sistematizada
e bem orientada.

Vale salientar que este trabalho com a turma “Principiantes do Universo”
vem sendo desenvolvido desde 2004 até os dias atuais, na Escola Estadual Alceu
Amoroso Lima, na zona norte de Natal (RN), como trabalho para minha tese de
mestrado, desenvolvida junto ao Programa de Pds-graduacdo em Ensino de
Ciéncias Naturais e Matematica, com o seguinte tema: “Saberes da Astronomia
numa perspectiva de Letramento e Inclusédo.” O termo inclusdo deve ser entendido
no seu sentido mais amplo e ndo apenas no de incluir as pessoas portadoras de
necessidades especiais, mas também no de aceitar as diferencas do outro e
garantir a todos o direito de terem um reencontro e reintegragdo com as coisas do
céu (o universo), ao mesmo tempo em que participam do processo de letramento,
que implica ir bem além do que apenas decodificar simbolos linglisticos. Dessa
forma o “erro” nas producdes escritas assume um carater positivo, no sentido de
gue conduzira a acertos futuros.

Luciene Lima



Algumas Poesias Contidas no Livro
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A LUA
Autora: Alice dos Anjos

A lua cheia de mel

Gosto quando a lua esta cheia
de mel,

[lumina o0 mundo e o céu.
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LUA MAL HUMORADA
Autor: Joao Victor

Mais que lua é essa?

Que ela cresce e néo espera pela gente!
Ela fica gorda

Que Lua ¢é essa que fica minguante?
Nao espera pela gente!

Que lua mal humorada,

Nem espera pela gente!

Oh! Lua mal humorada!

Ela vai ficando na velhice

Ela chega devagar no primeiro ponto
Morre!
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ESTRELA
Autora : Ingrid

Estrela quando olho pra vocé
Eu me sinto bonita !

Vocé é bonita estrela !
Estrela eu também te amo...
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