unesp "% UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA

UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA “\lULIO DE MESQUITA FILHO”
) FACULDADE DE CIENCIAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO DE CIENCIAS — MESTRADO

NATHAN MOREIRA ULLOFFO

O TEMA UNIVERSO, TERRA E VIDA NO ENSINO DE FISICA: UMA ANALISE
DO DISCURSO OFICIAL NO DISCURSO DO PROFESSOR QUE LECIONA FISICA

Bauru
2018



NATHAN MOREIRA ULLOFFO

O TEMA UNIVERSO, TERRA E VIDA NO ENSINO DE FISICA: UMA ANALISE
DO DISCURSO OFICIAL NO DISCURSO DO PROFESSOR QUE LECIONA FISICA

Dissertacdo apresentada ao Programa de P6s-Graduacdo em
Educagéo para a Ciéncia, Area de Concentragdo em Ensino de
Ciéncias, Faculdade de Ciéncias, UNESP — Universidade
Estadual Paulista — Campus de Bauru, como requisito a
obtencdo do titulo de Mestre em Educag&o para a Ciéncia

Orientadora: Prof.2 Dr.2 Fernanda Céatia Bozelli

Bauru
2018



Ulloffo, Nathan Moreira.

O tema Universo, Terra e vida no ensino de Fisica:
uma andlise do Discurso Oficial no Discurso do
professor que leciona Fisica / Nathan Moreira
Ulloffo, 2018

305 f£. : il.

Orientadora: Fernanda Catia Bozelli

Dissertacdo (Mestrado)-Universidade Estadual
Paulista. Faculdade de Ciéncias, Bauru, 2018

1. Discurso do Professor. 2. Discurso Oficial. 3.
Astronomia. 4. Universo, Terra e vida. I.
Universidade Estadual Paulista. Faculdade de
Ciéncias. II. Titulo.




NATHAN MOREIRA ULLOFFO

O TEMA UNIVERSO, TERRA E VIDA NO ENSINO DE FISICA: UMA ANALISE
DO DISCURSO OFICIAL NO DISCURSO DO PROFESSOR QUE LECIONA FISICA

Dissertacdo apresentada ao Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo para a Ciéncia, Area de
Concentracdo em Ensino de Ciéncias, Faculdade de Ciéncias, UNESP — Universidade Estadual
Paulista — Campus de Bauru, como requisito a obtencao do titulo de Mestre em Educacdo para a
Ciéncia

Banca Examinadora:

Presidente: Prof. 2 Dr.2 Fernanda Cétia Bozelli

Instituicdo: FEIS-UNESP

Titular: Prof. Dr. Gustavo lachel

Instituicdo: Centro de Ciéncias Exatas - UEL

Titular: Prof. Dr. Rodolfo Langhi
Instituicdo: FC-UNESP

Bauru, 28 de fevereiro de 2018.



oo UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA l‘_?
A7\ J p
unesp Camous d Baum ~

Facutdade de Cencis

ATA DA DEFESA PUBLICA DA DISSERTAGAO DE MESTRADO DE NATHAN MOREIRA
ULLOFFO, DISCENTE DO PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO PARA A
CIENCIA, DA FACULDADE DE CIENCIAS - CAMPUS DE BAURU.

Aos 28 dias do més de fevereiro do ano de 2018, as 09:00 horas, no(a) Sala 02 da Pés-Graduagéo da
Faculdade de Ciéncias - UNESP/Bauru, reuniu-se a Comissdo Examinadora da Defesa Publica,
composta pelos seguintes membros: Profa. Dra. FERNANDA CATIA BOZELLI - Orientador(a) do(a)
Departamento de Fisica e Quimica / Faculdade de Engenharia - UNESP/IIha Solteira, Prof. Dr.
RODOLFO LANGHI do(a) Departamento de Fisica / Faculdade de Ciéncias - UNESP/Bauru, Prof. Dr.
GUSTAVO IACHEL do(a) Departamento de Fisica / Universidade Estadual de Londrina - UEL, sob a
presidéncia do primeiro, a fim de proceder a arguigao publica da DISSERTAGAO DE MESTRADO de
NATHAN MOREIRA ULLOFFO, intitulada "O tema Universo, Terra e vida no Ensino de Fisica:
Uma andlise do Discurso Oficial no Discurso do Professor que leciona Fisica™. Apds a
exposicado, o discente fol arguido oralmente pelos membros da Comissdo Examinadora, tendo
recebido o conceito final: ﬂ%ﬂVﬁDO . Nada mais havendo, foi lavrada a presente ata, que

apos lida e aprovada, foi assinada pelos membros da Comissdo Examinadora.

ol

/¥,
“Dra. FERNANDA CATIA BOZELLI

2 A

Prof. Dr. RODO OLA'NGHI

Prof. Dr. GUSTAVO IACHEL

Faculdade de Cibncias - Clmpus de Baury -
Av. Engenheiro Edmundo Camyo Coube, 14-01, 17033360, Bauru - Sle Peuo
www . unesp briposeducacacCNPJ. 48 031 918002844,




AGRADECIMENTOS

Ao término deste dificil caminho percorrido nos Gltimos anos, seria injusto esquecer
daqueles que ajudaram a chegar até este momento. Assim, agradego primeiramente a meus pais,
Luiz e Eliane, por estarem comigo em todos os momentos de minha formagdo e serem
responsaveis diretos por quem sou.

A meu irmdo Luan, por abrir o caminho em nossa familia para o ensino superior, o qual
segui e me fez chegar até este mestrado. E a meu irmdo Renan, mesmo na situacdo em que se
encontra.

A minha namorada, amiga e companheira Bruna, por ser um pilar nesta caminhada. Sem
ela eu néo estaria onde estou.

Agradeco a minha orientadora Prof.2 Dr.2 Fernanda Bozelli, por todos os momentos que
dedicou a mim e a minha pesquisa. Um exemplo de profissional que quero me tornar.

Aos meus amigos Milton, Jean, Alex e Fernando, por suas amizades e companheirismo.
E aos amigos da Pés-Graduacdo, Ciclo de Seminarios e Revista, pelas conversas e trocas de
experiéncias.

Aos membros do Grupo de Pesquisa em Ensino de Ciéncias, pelas contribui¢bes a
pesquisa.

Ao Prof. Dr. Gustavo lachel pela sua sensibilidade em contribuir com minha pesquisa,
mesmo como membro suplente de minha banca de Qualificacdo, e posteriormente participando
da banca de Defesa..

Aos professores doutores Cristina Leite, Roberto Nardi, Rodolfo Langhi e Leandro
Londeiro, que gentilmente aceitaram participar das bancas, e por suas contribuicdes a pesquisa
realizada.

Aos professores das escolas estaduais, sujeitos da pesquisa, que se disponibilizaram em
participar deste estudo.

A Diretoria de Ensino da cidade, que permitiu a realizagéo do estudo em suas escolas.

A Secdo Técnica de Pés-Graduagdo, principalmente ao Guilherme, pelas ajudas e
socorros ao longo destes dois anos

A Capes, pelo financiamento ao longo do Mestrado.

Enfim, a todos que participaram e contribuiram para este estudo, muito obrigado.



ULLOFFO, N.M. O Tema Universo, Terra e vida no Ensino de Fisica: uma anélise do
Discurso Oficial no Discurso do Professor que leciona Fisica. 2018. 305 f. Dissertacdo
(Mestrado em Educacdo para Ciéncias). Faculdade de Ciéncias, UNESP- Universidade
Estadual Paulista, Bauru, 2018.

RESUMO

Apesar de existir varios atributos que justificam o ensino de Astronomia nas escolas, ainda é
possivel verificar nos ultimos anos, por meio de pesquisas, que professores apresentam
dificuldades em abordar esse conhecimento. Deste modo, que ensino de Astronomia tem sido
praticado nas escolas considerando-se uma quantidade relevante de pesquisas ja existentes na
area de Ensino de Ciéncias, bem como de orienta¢des oficiais? Esse e outros questionamentos
levantados no contato com materiais didaticos, professores, escolas e leituras de pesquisas em
ensino de Ciéncias levaram a seguinte questdo de pesquisa: Comparando-se o Discurso Oficial
e o de professores que lecionam Fisica, 0 que se pode dizer acerca do ensino de temas
relacionados a Astronomia no Ensino Médio? Nesta pesquisa, buscou-se comparar o Discurso
Oficial, proveniente de documentos oficiais (Parametros Curriculares Nacionais para 0 Ensino
Médio (PCNEM), Curriculo do Estado de S&o Paulo, Orientacdes Curriculares
Complementares aos Parédmetros Curriculares Nacionais (PCN+), Diretrizes Curriculares
Nacionais para o0 Ensino Médio (DCNEM)) e o Discurso do Professor que leciona Fisica, a fim
de se discutir o que € possivel dizer acerca do ensino de temas relacionados a Astronomia. A
pesquisa é de natureza qualitativa e foi realizada com professores que lecionam a disciplina de
Fisica no primeiro Ano do Ensino Meédio de uma escola publica do interior do estado de S&o
Paulo por meio da realizagdo de entrevistas semiestruturadas. A andlise de dados foi baseada
na Analise de Discurso francesa por meio do referencial de Eni Orlandi. Os resultados apontam
gue o ensino desta tematica nas escolas ndo é orientado diretamente, além de raramente ser
oferecido aos alunos no Ensino Médio. Isso pode ser decorrente de diversos fatores, dentre eles,
a dificuldade no cumprimento do contetido previsto no Curriculo do estado de Sdo Paulo;
defasagem de conhecimentos dos alunos em relagéo a seriagédo em que se encontram; formagéo
e atuacdo dos professores que lecionam Fisica. Quando o ensino de temas relacionados a
Astronomia ocorreu, foi possivel observar que pouco se aproxima das orientacdes provenientes
do Discurso Oficial ficando mais préximos ao senso comum dos professores, suas formacoes

como bases orientadoras, entre outros.

Palavras-Chave: Discurso do Professor. Discurso Oficial. Astronomia. Universo, Terra e vida.
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ABSTRACT

Although there are several attributes to justify astronomy teaching in schools, it is possible to
verify in recent years, through research, that teachers have difficulties in working with this
topic. Thus, what kind of Astronomy teaching has been practiced in schools considering a
relevant amount of research already existing in the area of Science Teaching, as well as official
guidelines? This and other questions raised through the contact with teaching materials,
teachers, schools and readings of research in science teaching led the following research
question: Comparing the Official Discourse and that one of Physics teachers, what can be said
about the teaching topics related to Astronomy in High School? In this research, we sought to
compare the Official Discourse, from official documents (National Curriculum Parameters for
Secondary Education (PCNEM), State of Sdo Paulo Curriculum, Complementary Curricular
Guidelines for National Curricular Parameters (PCN +), National Curricular Guidelines for
High School (DCNEM)) and the Professor's Discourse of Physics teachers, in order to discuss
what can be said about the topics related to astronomy teaching. The research has a qualitative
nature and was carried out with Physics teachers that lecture in the first year of high school of
a public institution in the state of Sdo Paulo, through semi-structured interviews. Data analysis
was based on the French Discourse Analysis using Eni Orlandi’s framework. The results show
that the teaching of this subject in schools is not directly oriented, besides being rarely offered
to students in High School. This can be due to several factors, among them, difficulty in
complying with the content provided in the Curriculum of the state of Sao Paulo; students’
knowledge gap; training and performance of Physics teachers. Regarding the teaching of
Astronomy-related topics, it was possible to observe that it is not very close to the guidelines
coming from the Official Discourse, getting closer to the teachers' beliefs, their formations as

guiding principles, among others.

Keywords: Teacher’s Discourse. Official Discourse. Astronomy. Universe, Earth and Life.
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APRESENTACAO

Faz um tempo que tento encontrar uma forma de comegar a escrever esta dissertacao
que me agrade. Tenho lido outras publicagdes buscando alguma inspiracdo e exemplos que
pudessem me ajudar a iniciar esta escrita. Conclui que seria melhor contar a historia desta
pesquisa pelo seu inicio e € neste ponto que acredito ser importante apontar as razées que me
trouxeram a escrever um estudo voltado para o ensino de Astronomia. Acredito que as
experiéncias vividas até 0 momento na escrita desta pesquisa pesaram muito nas decisdes e na
forma como estéa dissertacao foi construida.

Inicialmente, é exposto como surgiu meu interesse pelo tema proposto para essa
pesquisa, a Astronomia. Tudo comecou na minha cidade natal. Nasci em uma cidade do interior
do estado de Sdo Paulo. Meus pais trabalhavam e ainda trabalham no campo, em um sitio da
familia. Passei os primeiros dezoitos anos de vida morando ali. Por mais que minha familia
seja, ja ha muitas geracgdes, constituidas por trabalhadores rurais, eu sempre tive interesse por
assuntos relacionados a Ciéncia e sempre tive muita admiragdo por cientistas que marcaram
seus nomes e gue serdo lembrados por toda a historia como Galileu, Newton, Einstein, etc. Ndo
pretendo entrar aqui em uma discussao a respeito da visdo de Ciéncia e do cientista, mas na
época de minha infancia, eu achava isso especial e era isso 0 que eu queria para minha vida.

Foi com esta vontade que cresci e frequentei 0s anos escolares. O que me inquietava na
época era como atingir este objetivo, chegar a me tornar um cientista. Foi entdo que comecei a
perceber que na sociedade em que vivia ndo se falava muito em Ciéncia, pelo menos até onde
eu podia ter contato, e eu ainda desconhecia os grandes nomes nacionais nesta area. Estava ai
um caminho para alcangar meu objetivo. Decidi conhecer mais o0 mundo da Ciéncia, esperando
que algo acontecesse. Com o passar do tempo, por meio do que assistia na televisdo ou lia em
revistas na escola, fui me apegando a alguns temas especificos, dentre eles a Astronomia, a qual
foi a que mais chamou-me a atencdo. N&o sei se € comum com todas as pessoas, mas esse
carater misterioso e de curiosidade que o céu e assuntos relacionados ao espago trazem sempre
me causaram muito interesse. O desejo de ser um cientista e o interesse pela Astronomia se
juntaram e passei entdo a querer ser astronauta. Pode parecer engragado e incomum, mas eu
realmente queria me tornar um astronauta quando me tornasse adulto e o caminho era bem claro
para mim. Eu deveria crescer, cursar uma Universidade que abordasse o tema e que me
encaminhasse para esse objetivo. Tudo estava perfeito, eu tinha o desejo de ser o primeiro

astronauta do Brasil e isso ficaria marcado. Em 2006 meu plano fracassou. Assisti nos



10

telejornais 0 antncio que o Brasil enviaria seu primeiro astronauta para uma estacao espacial.
Na época, houve um grande alarde e a todo 0 momento se falava desse passo que o Brasil havia
dado em relacéo a exploracéo espacial.

Ja ndo mais como sonho de crianga, mas agora como contato real, aguardei 0 momento
em que, dentre os diversos assuntos abordados no curriculo escolar, o estudo do espago estaria
presente. O momento chegou, mas ndo conseguiu satisfazer minhas duvidas e expectativas. A
professora mal abordou o assunto. Lembro-me que no geral, tive contato apenas com nomes de
planetas do sistema solar e as camadas que compem o Sol, algo bem superficial para minhas
expectativas. Com o tempo, percebi que o ensino até entdo relacionado a este assunto, bem
como outros de interesse, estavam presentes, principalmente, na disciplina de Fisica.

Ao final do terceiro ano do Ensino Médio prestei vestibular para cursar Licenciatura em
Fisica, na Universidade Estadual Paulista (UNESP), na cidade de Presidente Prudente, interior
do estado de S&o Paulo. Optei pela licenciatura, pois na época me disseram que com ela eu
poderia trabalhar como professor, 0 que nunca esteve em meus planos, mas que seria melhor
em comparacdo com o bacharelado, pois este ndo teria muitas opcdes de emprego na area de
Fisica. E assim acabei iniciando o curso de Licenciatura em Fisica.

Ao iniciar o curso descobri, por meio de alguns amigos, que existia um grupo de estudos
sobre Astronomia, o qual era coordenado por um professor do Departamento de Fisica, Quimica
e Biologia da Universidade. Mesmo ndo sendo exatamente o que eu buscava, iSso por que o
foco do grupo ndo era o estudo de temas relacionados a Astronomia, mas sim, a divulgacéo
cientifica, acabei me envolvendo e participando das atividades do grupo. Ao mesmo tempo que
participava do grupo de Astronomia também era responsavel, como monitor, do Centro de
Ciéncias. Fui monitor do Centro de Ciéncias e participante do grupo de Astronomia durante
todos 0s anos em que estive cursando a Graduacdo. Este periodo no Centro de Ciéncias
aproximou-me cada dia mais das discussdes sobre o ensino, o qual, por sua vez, resultou na
inscricdo para participar como bolsista do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia, o PIBID!. Fui bolsista de iniciacdo a docéncia durante os dois Gltimos anos da
graduacdo. Foi neste periodo que me deparei com alguns questionamentos, 0s quais me

motivaram para esta pesquisa e que pretendo responder ao longo da mesma.

1 O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) é um programa que oferece bolsas de
iniciacdo a docéncia aos alunos de cursos presenciais que se dediquem ao estagio nas escolas publicas e que,
guando graduados, se comprometam com o exercicio do magistério na rede publica. O objetivo é antecipar o
vinculo entre os futuros mestres e as salas de aula da rede publica. Com essa iniciativa, o Pibid faz uma articulagao
entre a educacdo superior (por meio das licenciaturas), a escola e os sistemas estaduais e municipais. BRASIL.
Pibid — Apresentacdo. [online] Disponivel na Internet: <http://portal.mec.gov.br/pibid>. Acesso em: 16 de
novembro de 2017
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Durante o periodo em que estive na escola, a qual era parceira do projeto PIBID, do
curso de Licenciatura em Fisica em que fazia parte, como bolsista do PIBID auxiliando a
professora em sala de aula, pude acompanhar a dificuldade que os alunos tinham em
compreender os conteudos propostos pela disciplina e, na maioria das vezes, a professora
conseguia trazer um exemplo ou uma explicagdo que os ajudava, um pouco, na resolucéo de
exercicios durante as aulas. Entretanto, que até mesmo a professora tinha dificuldades de
ensinar alguns conteudos de Astronomia. Isso fazia com que solicitasse ajuda dos bolsistas. A
turma de alunos da escola acompanhada pelo PIBID junto com a professora supervisora era de
primeiro ano do Ensino Médio. Dentre estes conteildos estava o tema proposto Universo, Terra
e vida, o qual traz consigo diversos assuntos trabalhados na Astronomia. A professora pediu
que eu explicasse o conteddo de Astronomia, pois ela mesma ndo conhecia muito sobre o tema,
e julgava que “esses conhecimentos de Fisica Moderna sdo muito complicados. E como vocé
ainda esta na Universidade, os contetidos estdo mais frescos na cabega”. Como estudante de
Graduacao e ainda me sentindo aprendiz na profisséo docente, ndo fiquei satisfeito com a forma
como a Astronomia foi trabalhada em sala de aula, mas respeitando a professora responsavel,
ndo me manifestei.

A inquietacdo com a forma com que foi trabalhado o contetdo de Astronomia e a falta
de preparo da professora me deixou incomodado. Entendia que, um professor apds sua
formacéo inicial, deveria dominar todos os contetdos basicos que sdo “cobrados” no curriculo
escolar e, entre eles, o de Astronomia. Por que ela ndo sabia trabalhar com este assunto? Por
ser uma professora experiente, como ela ndo conseguia suprir as necessidades dos alunos? Por
que ndo utilizava as orientagdes do material curricular? Como pode o ensino de Astronomia ser
algo que causa desconforto e estranhamento aos professores?

Muitas duavidas foram se acumulando ao longo da Graduacdo, até que surgiu a
oportunidade de tentar buscar algumas dessas respostas por meio do ingresso na Poés-
Graduacdo, ou seja, pesquisando. O projeto inicial apresentado ao programa versava sobre o
ensino de Astronomia e o trabalho com alunos que possuissem alguma deficiéncia visual,
procurando dar continuidade a pesquisa que foi desenvolvida no Trabalho de Concluséo de
Curso. Entretanto, diante das leituras, discussdes e participacdo nas disciplinas e no Grupo de
Pesquisa, ou seja, apos conhecer um pouco melhor a area de Ensino de Ciéncias, optei por
mudar o foco da pesquisa chegando a proposta que é apresentada nesta pesquisa, 0 ensino de
Astronomia sob a dptica da compreensdo do Discurso docente em relacdo ao Discurso dos

documentos oficiais.
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INTRODUCAO

Antes de qualquer reflex@o apresentada, devemos entender o porqué de se considerar a
Astronomia um tema importante para a escolarizacdo e para o Ensino de Ciéncias. Na busca
por justificar a importancia da Astronomia, do ensino de Astronomia, como objeto de pesquisa
em Ensino de Ciéncias, concordamos com Caniato (2011), que apresenta algumas justificativas
para 0 ensino desta tematica, como: (i) a Astronomia vem a ser a mais antiga das ciéncias.
Existem registros histéricos relativos as atividades ou ideias astronémicas que datam de cerca
de 7.000 anos atras. Estes velhos registros estdo ligados a antiguidade da China, da Babildnia e
do Egito; (ii) a Astronomia se relacionar com o pensamento humano. Nenhum outro ramo do
conhecimento tem estado, desde a antiguidade, tdo ligado ao desenvolvimento do pensamento
humano quanto a Astronomia; (iii) a Astronomia pode ser vista como sintese da Fisica. Dentre
0s importantes nomes do pensamento cientifico, muitos tiveram lacos ou ligacbes com a
“ciéncia do universo” como, por exemplo, Tales de Mileto, Platdo, Aristételes, Aristarco,
Hiparco, Eratdstenes, Ptolomeu, Copérnico, Kepler, Galileu, Newton, Halley, Lapace, Einstein,
Gamow e tantos outros; (iv) a Astronomia € um conteudo altamente motivador; é inegavel que
a Astronomia, pelos seus objetivos e indagacgdes, exerce sobre 0 homem um fascinio inigualavel
e (v) o estudo da Astronomia traz um pouco mais de compreensdo ao ser humano pois, a cada
novo conhecimento adquirido mais 0 homem percebe sua insignificancia na imensiddo que
vive. Esses fatores reforcam o papel que a Astronomia teve ao longo da histéria e do
desenvolvimento humano, e por estes motivos acredito ser importantissimo sua participa¢do na
formagé&o escolar.

Entretanto, mesmo diante de muitos fatores que justificam o ensino de Astronomia, com
0 passar do tempo, percebe-se, cada vez mais, uma desvalorizacdo da pratica do seu ensino no
ambito escolar. Com as reformas educacionais que ocorreram ao longo do tempo, como 0s
decretos de 1942 do Estado Novo, as Leis Organicas do Ensino (Reforma Capanema)?. Os
conteudos de Astronomia perderam forca. Deixaram de ser uma disciplina especifica nos cursos
de formacao de professores e passou-se, em poucos casos, a se trabalhar superficialmente seus
conteddos basicos nas licenciaturas (LANGHI, 2009; LANGHI, NARDI, 2009).

2 “Durante o Estado Novo (1937-1945) a regulamentacdo do ensino foi levada a efeito a partir de 1942, com a
Reforma Capanema, sob o nome de Leis Orgénicas do Ensino, que estruturou o ensino industrial, reformou o
ensino comercial e criou o Servico Nacional de Aprendizagem Industrial — SENAI, como também trouxe
mudancas no ensino secundario. Gustavo Capanema esteve a frente do Ministério da Educagdo durante o governo
Getulio Vargas, entre 1934 e 1945”. (ANDREOTTI, A.L. 2006)
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Por outro lado, mesmo com essa desvalorizacdo na escola, percebe-se que nos Ultimos
anos é possivel observar um crescente interesse por esse tema em diferentes &mbitos da
sociedade, como a participacdo da Agéncia Espacial Brasileira (AEB), na coordenacdo do
Programa Espacial Brasileiro, em programas espaciais internacionais, o que resultou na
presenca de um astronauta brasileiro em um langamento espacial tripulado (FERNANDES,
2013). O que de certo modo ¢ irbnico, pois deixamos de valorizar a formacéo de jovens nesta
area, deixamos de incentivar a formacdo de professores, mas gastamos muitos esforcos para
fazer presenca em programas e divulgar uma area ndo valorizada nas escolas.

Ainda, ao se analisar a presenca da Astronomia na escola, deve-se considerar a forma como ela
é apresentada pelas orientacGes oficiais. Analisando os Pardmetros Curriculares Nacional do
Ensino Médio (PCNEM), ndo existe nenhuma orientacdo direta de que a Astronomia deva ser

um contetido presente ao ensino da Fisica, mas é destacado que:

A possibilidade de um efetivo aprendizado de Cosmologia depende do
desenvolvimento da teoria da gravitacdo, assim como de noc¢des sobre a constitui¢io
elementar da matéria e energética estelar. Essas e outras necessarias atualizagdes dos
conteidos apontam para uma énfase a Fisica contemporanea ao longo de todo o curso,
em cada topico, como um desdobramento de outros conhecimentos e ndo
necessariamente como um tépico a mais no fim do curso. Seria interessante que o
estudo da Fisica no Ensino Médio fosse finalizado com uma discusséo de temas que
permitissem sinteses abrangentes dos conteldos trabalhados. Haveria, assim, também,
espaco para que fossem sistematizadas ideias gerais sobre o universo, buscando-se
uma visdo cosmoldgica atualizada (BRASIL, 2000, p. 26).

Dentro das orientagdes que norteiam a pratica do professor, segundo esse documento, é
indispensavel transformar os conhecimentos, que envolvem o aprendizado em Fisica, em
competéncias e habilidades que superem a pratica tradicional, e que para atingir este objetivo
deve-se promover um ensino contextualizado e integrado a vida de cada jovem (BRASIL,
2000). Nas orientagdes oriundas do Orientagdes Curriculares Complementares aos Parametros
Curriculares Nacionais, 0 PCN+ (BRASIL, 2002), assim como nos Parametros Curriculares
Nacionais (BRASIL, 2000) pode-se observar que 0 mais proximo encontrado para o ensino de
Astronomia sdo as orientacOes para o ensino de temas de natureza cosmologica, considerado
como um tema estruturador e estando presente no eixo “Universo, Terra e vida”.

Seguindo estas orienta¢des sdo destacadas trés unidades tematicas: Terra e sistema solar,
O Universo e sua origem e Compreensao humana do Universo. Neste primeiro momento nao
sera aprofundada muito a discussdo sobre estas unidades tematicas, visto que isso sera discutido
nos proximos capitulos. Tem-se aqui, a intencdo de apontar suas orientagdes. De forma breve,

a unidade tematica “Terra e sistema solar” implica ao aluno conhecer as relagdes entre os
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movimentos da Terra, da Lua e do Sol para o entendimento de fendmenos astrondmicos como
a duracdo do dia, estacfes do ano, fases da lua, entre outros. Também faz parte dessa unidade
trazer ao aluno a compreensdo das interacdes gravitacionais para explicar a atuacdo do
movimento do sistema planetario, cometas, satélites e naves. A segunda unidade tematica,
chamada “O Universo e sua origem”, envolve conhecer teoria e modelos propostos para a
origem, evolugdo e constituicdo do Universo, no sentido do aluno ampliar sua viséo de mundo,
além de reconhecer as ordens de grandezas de medidas astrondmicas. Por ultimo, a unidade
tematica “Compreensdo humana do Universo” fala sobre a busca por conhecer aspectos dos
modelos explicativos de origem e constituicdo do Universo, seguindo diferentes culturas,
compreender aspectos da evolucdo dos modelos da ciéncia para explicar a constituicdo do
Universo e, por fim, identificar diferentes formas pelas quais os modelos explicativos do
Universo influenciaram a cultura e a vida humana (BRASIL, 2002). Destaca-se aqui as
indicacbes para um ensino com objetivos educacionais para uma aprendizagem mais
significativa, a qual, segundo o Curriculo do estado de S&o Paulo, pode ser feita em trés
sentidos: Na perspectiva de sua construcao histdrica, nas conexdes que se estabelecem entre a
Fisica e as necessidades e desafios da sociedade moderna e na tomada de decisdes dos
fendmenos fisicos como desafios, que estimulam a imaginacéo gerando o prazer de aprender.
O documento ainda faz uma ressalva para duas dimens6es do conhecimento, que é a formulacéo
matematica e a experimentacao, por estarem ligadas ao nascimento da ciéncia moderna (SAO
PAULO, 2012).

Toda essa indicacdo de um ensino significativo ao aluno, fazendo com que ele relacione
0 aprendizado com seu cotidiano, exige do professor uma preparacdo e aprendizagem do
contetdo muito grande. Sera que os professores realmente conseguem trabalhar de acordo com
as orientacdes presentes nos documentos oficiais em suas praticas de sala de aula? Sera que os
conteddos propostos sdo realmente significativos para se considerar que € realizado um ensino
de Astronomia?

Partindo para o campo das pesquisas académicas, a pesquisa envolvendo o0 ensino e a
Astronomia aparenta comecar a ter um espacgo maior a partir dos anos 2000, em virtude do PCN
de 1998. Podemos destacar importantes pesquisas no cenario que surgiram, como os trabalhos
de Langhi (2004) que culminou no apontamento de falhas na formagao de docentes assim como
apresenta subsidios para a elaboracdo de um programa de educagdo continuada para
professores. Langhi (2009) através de um curso de curta duracdo em Astronomia, investiga

fatores relevantes para o desenvolvimento de processos formativos em professores do ensino
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fundamental constatando a necessidade de alteracdo no atual panorama formativo dos
professores em cursos denominados de formagao continuada.

Nesta perspectiva, lachel (2009) apresenta um estudo exploratorio sobre a formacéo
continuada de professores através de um curso, cujos resultados promoveram a discussao sobre
as contribuicOes que a atividade promoveu como desenvolvimento profissional aos docentes.
lachel (2013) também apresenta uma reflexdo sobre a formacdo inicial e continuada de
professores, bem como sobre 0s provaveis caminhos das pesquisas em ensino de Astronomia
segundo pesquisadores reconhecidos na area. Tendo como pontos mais expressivos em suas
consideracdes finais: a inclusdo de disciplinas voltadas para a Astronomia na formagéao inicial
docente como uma mudanca ideal, porém distante, para a area; a formagdo continuada como
sendo deficiente e paliativa; e a os centros de referéncia para o ensino de Astronomia com um
papel cada vez mais importante de auxilio a formacéo de docentes autbnomos.

Olhando para o trabalho de Bretones (1999) o qual apresentou um panorama do ensino
de Astronomia realizado em instituicbes de ensino superior brasileiras, constatando a ndo
presenca (embora possuam) da disciplina de Astronomia no curriculo minimo em cursos como
Fisica, Geografia, etc. onde nem mesmo os cursos de Astronomia sao regidos pelo Curriculo
Minimo. O autor ainda constata que de forma majoritaria a abordagem deste tema nestas
disciplinas ocorre de forma abrangente, mas incompleta, sendo fornecida como sendo do tipo
“geral”.

O trabalho de Leite (2002), que analisou 0 modo de pensar 0s objetos da Astronomia
por professores de Ciéncias da rede publica apresentando resultados alarmantes como uma
equivocada concepcdo de Universo, a visdo da Terra como um objeto plano para alguns
professores, a dificuldade em articular respostas para explicar assuntos como dia e noite,
estacdes do ano, eclipses e fases da Lua, entre outros. Ainda destaca-se o trabalho de Leite
(2006), que desenvolveu e avaliou um curso de formacdo continuada voltada para a
Astronomia, explorou o desenvolvimento de elementos da espacialidade tridimensional para
com astros e outros elementos do Universo.

Evidenciando esse crescimento de trabalhos voltados para o ensino da Astronomia,
Bussi e Bretones (2013) realizaram uma pesquisa de “estado da arte” sobre trabalhos de
Educacdo em Astronomia, no periodo entre 1997 e 2011. Os autores verificaram que houve
certa tendéncia no crescimento de pesquisas envolvendo esta tematica. Entretanto, comparando
a porcentagem que estes trabalhos representam no todo do evento, observou-se uma constancia
em sua proporcdo, sendo na média cerca de 1,7% do total investigado. Quanto as instituicbes

de pesquisa, 0s autores apontam que somente 34 instituicdes foram relacionadas com o envio
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de trabalhos ao evento, e poucas com destaque na quantidade de trabalhos enviados.
Observando o nivel escolar ao qual os artigos foram trabalhados, o Ensino Superior aparece
com maior incidéncia enquanto que o Ensino Fundamental e Médio vem em sequéncia, e ha
pouquissimos trabalhos envolvendo outros graus de ensino como 0s programas do EJA
(Educacéo de Jovens e Adultos). Os autores ainda trazem os principais focos tematicos e temas
abordados. Destaca-se como foco temaético as pesquisas voltadas para o Conteldo-Método e
Recursos Didaticos, enquanto que os temas dessas pesquisas tinham uma incidéncia maior de
uma abordagem geral de assuntos.

Castro, Pavani e Alves (2009) em outro levantamento de trabalhos presentes nos anais
do Simpdsio Nacional de Ensino de Fisica (SNEF) da Sociedade Brasileira de Fisica (SBF),
partindo de 1993, e dos Boletins da Sociedade Astrondmica Brasileira (SAB) desde 2001,
verificaram as tendéncias dos autores encaixando seus trabalhos em linhas teméticas. Nos
trabalhos de anais do SNEF, os autores apontam uma tendéncia, com maior incidéncia, em
trabalhos voltados para recursos virtuais. Também possui destaque os trabalhos voltados sobre
as Concepcdes Alternativas de professores e alunos, assim como, a Histdria da Astronomia e 0
uso de material didatico. E destacado pelos autores que na maioria dos artigos do SNEF houve
maior preocupacdo em elaborar materiais didaticos que abordassem conceitos basicos da
Astronomia. Da mesma forma, nos artigos presentes nos Boletins da SAB, a maior concentragédo
de artigos focou os temas de Concepcdes Alternativas, Material Didatico e Olimpiadas de
Astronomia.

Focando a formacéo de professores, Coélho e Queirds (2015) realizaram uma pesquisa
das publicacdes nas revistas Ciéncia & Educacdo, Caderno Brasileiro de Ensino de Fisica,
Ensaio: Pesquisa em Educacdo em Ciéncias, Revista Brasileira de Ensino de Fisica, Revista
Brasileira de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias, Investigacdo em Ensino de Ciéncias e na
Revista Latino Americana de Ensino de Astronomia, durante o periodo de 2009 a 2013. No
artigo, os autores apontam que mesmo com 0 aumento das pesquisas em ensino de Astronomia,
as publicacdes focando a formacéo de professores ainda € pequena. O que se percebe, segundo
0s autores, € um grande enfogque em estratégias de ensino.

Nesse sentido, percebe-se, até 0 momento que, por mais que exista um aumento no
nimero de pesquisas voltadas para o Ensino de Astronomia, o enfoque ndo tem sido os
professores e quando ha a preocupacéo, esta se da no ambito de promover uma qualificacéo
maior em termos da sua formacdao, ou seja, o olhar esta voltando para a formag&o continuada.

Mesmo com a crescente em pesquisas envolvendo esta area, ainda existem muitas

lacunas que ndo estdo preenchidas, isso considerando apenas a formacao do professor para o
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Ensino Médio. Caso fosse considerado outros niveis escolares como o Ensino Fundamental e o
Superior, ou até mesmo, alunos da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) ou na educacdo néo-
formal e informal, certamente as questdes e inquietudes seriam ainda maiores.

Pensando nessa reacdo entre o que é orientado pelos documentos Oficiais e 0 vasto
campo de pesquisa em ensino de Astronomia, esta pesquisa é motivada por VArios
questionamentos que surgem através de discussdes com pares no curso de Mestrado,
provenientes de assuntos discutidos no grupo de pesquisa do programa e até mesmo advinda da
participacdo em eventos. Surgem questionamentos no sentido de que ensino de Astronomia tem
sido praticado nas escolas considerando-se uma quantidade relevante de pesquisas ja existentes
na area de Ensino de Ciéncias, bem como de orientacdes oficiais? Sera que estd sendo
oportunizado um ensino de Astronomia que permite ao aluno avaliar a relevancia desse
conhecimento para sua vida? Que fatores compdem a pratica do ensino de Astronomia
empregada por professores na escola? Esses e outros questionamentos apresentados ao longo
desta introdug@o nos levaram a seguinte questdo de pesquisa: Comparando-se os Discurso
Oficial e o de professores que lecionam Fisica, 0 que se pode dizer acerca do ensino de temas
relacionados a Astronomia no Ensino Medio?

Embora seja abordado com uma maior profundidade adiante, cabe destacar aqui o que
se estd chamando em cada Discurso. Discurso Oficial € aqui definido como aquele representado
por orientacGes oriundas de propostas governamentais existentes em documentos oficiais
pertencentes ao Ministério da Educacéo e Cultura (MEC) e a Secretaria de Educacao do estado
de S&o Paulo. Do mesmo modo, o Discurso do Professor vemos como o representado pelos
professores que lecionam a disciplina de Fisica no Ensino Médio. Em particular os professores
que lecionam no primeiro ano do Ensino Médio de escolas da cidade onde ocorreu a pesquisa.

Com a determinacédo da questdo proposta, passamos a ter um objetivo de pesquisa que
se resume a identificar no Discurso do professor que leciona Fisica no primeiro ano do Ensino
Médio o tema Universo, Terra e vida, marcas do Discurso Oficial. Para a concretizacdo deste
objetivo geral, temos como objetivos especificos: (a) contribuir por meio dos resultados que
possam subsidiar politicas publicas no &mbito da formagéo de professores; (b) servir como um
feedback visando a melhoria do ensino; (c) investigar a realizagdo do ensino temas relacionados
a Astronomia, e (d) servir como resultado no ambito de discussdo entre curriculo proposto e
curriculo realizado em sala de aula.

Com base nestes pressupostos, apresentamos uma prévia dos capitulos que constituem

esta pesquisa.
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Ao longo do Capitulo 1, é trabalhado o conceito de Discurso e apresentada as estruturas
de funcionamento do mesmo com base na teoria da Analise de Discurso francesa de Michel
Pécheux divulgada no Brasil por Orlandi (2003). Ainda, em uma segunda parte, é exposto 0s
conteudos presentes em documentos oficiais que orientam o ensino no Brasil como os PCNEM,
PCN+, Diretrizes Curriculares Nacional para o Ensino Médio e no estado de Séo Paulo, como
o0 Curriculo do estado de S&o Paulo. Ao final do capitulo, é apresentada uma sintese da leitura
realizada desses documentos e que caracterizam 0 que aqui esta se chamando de Discurso
oficial.

No Capitulo 2, é apresentada a pesquisa em relagdo a abordagem utilizada, que neste
caso é a qualitativa, bem como os instrumentos utilizados para a constituicdo de dados, 0s
sujeitos e contexto de realizacdo da pesquisa. Por fim é exposto o referencial tedrico-analitico
e 0 processo de construcdo do dispositivo analitico.

No Capitulo 3 ocorre a anélise dos dados constituidos por meio das entrevistas,
baseando-se no referencial de Orlandi (2003). Neste capitulo, buscou-se, quando possivel,
apontar as relacdes do Discurso do professor com o Discurso oficial, identificando marcas em
seu discurso provenientes das orientacGes para o ensino do tema pesquisado. Analisando
possiveis aproximacgoes ou distanciamentos entre 0s Discursos.

Por fim, no Capitulo 4, é realizado algumas consideracdes finais sobre a pesquisa
realizada, assim como é apontado algumas questdes a serem ainda respondidas por pesquisas
futuras.

A Dissertacdo ainda possui um capitulo para as Considera¢bes Finais, assim como

Apéndices ao final do documento.
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CAPITULO |

1. O REFERENCIAL TEORICO DA PESQUISA

1.1 Anélise de Discurso de linha francesa

Como referencial tedrico desta pesquisa, sera abordado a questdo do Discurso seguindo
a teoria da Anélise de Discurso (AD) de linha francesa. Segundo Branddo (2004), a linha
francesa possui algumas caracteristicas que Maingueneau (1987) aponta, tais como: uma certa
tradicdo intelectual europeia de unir uma reflexdo sobre texto e histdria; e uma certa pratica
escolar que é a da explicacdo de texto, muito comum na Franca, especulando-se que a Analise
de Discurso seria uma maneira de substituir a explicacdo do texto como exercicio escolar.

No campo da linguistica, a Analise de Discurso vem da possibilidade que a lingua® traz
de se significar de diversas maneiras. Para Branddo (2004), a dualidade constitutiva da
linguagem, tendo um carater ao mesmo tempo formal e atravessado por entradas subjetivas e
sociais provoca um deslocamento nos estudos linguisticos, o que faz com que estudiosos
busquem uma compreensdo da linguagem ndo mais centrado apenas na lingua, como um
sistema ideologicamente neutro, mas num nivel situado fora deste polo.

Segundo Orlandi (2003), como o préprio nome ja diz, esta tematica ndo ird se preocupar
com a lingua ou a gramética, mas sim, vai tratar do Discurso. Ainda segundo a autora, “[...] 0
Discurso é assim palavra em movimento, pratica de linguagem: com o estudo do Discurso
observa-se 0 homem falando[...]” (ORLANDI, 2003, p. 15). Considerando o homem na sua
historia, a AD ira considerar os processos e as condi¢des de producao da linguagem pela analise
que é estabelecida pela lingua com os sujeitos que falam e as situacdes em que se produz o
dizer. “Na anélise de Discurso, procura-se compreender a lingua fazendo sentido, enquanto
trabalho simbdlico, parte do trabalho social geral, constitutivo do homem e da sua histéria”
(ORLANDI, 2003, p. 15).

Desta forma, o analista de Discurso busca encontrar regularidades da linguagem em sua
producdo, numa relacdo da linguagem ao seu processo de atribui¢do de sentidos, por um meio
ideoldgico e historico (ORLANDI, 2003). Assim é necessario considerar outras dimensdes na
AD, como aponta Maingueneau (1987 apud BRANDAO, 2004, p. 17), tais como:

3 Cabe aqui destacar que a palavra “lingua” ¢ entendida neste contexto como um instrumento de comunicagio
regido por regras gramaticais e que permite a comunicagao entre um conjunto de pessoas.
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[...] o quadro das instituicdes em que o Discurso é produzido, as quais delimitam
fortemente a enunciagéo; os embates histdricos sociais etc, que cristalizam o Discurso
e 0 espago proprio que cada Discurso configura para si ou mesmo no interior de um

interdiscurso.[..] (MAINGUENEAU, 1987 apud BRANDAO, 2004, p.
17).

Visando um quadro teorico que alie o linguistico e o sdcio-histdrico, na AD, dois

conceitos sdo fundamentais: o de ideologia e o de Discurso (BRANDAO, 2004). Quanto a

noc¢do de Discurso, para Branddo (2004, p. 11), o Discurso “[...] é o ponto de articulacdo dos

processos ideoldgicos e dos fendmenos linguisticos|...]”. Ao mesmo tempo que, segundo o

referencial de Orlandi (2003), ndo vai se tratar apenas de transmissao de informacao.

Para a AD os sujeitos estéo realizando, a0 mesmo tempo, um processo de significagéo.

[...] diremos que ndo se trata de transmissdo de informagdes apenas, pois, no
funcionamento da linguagem, que pde em relagdo sujeitos e sentidos afetados pela
lingua e pela histéria, temos um complexo processo de constitui¢do desses sujeitos e
producéo de sentidos e ndo meramente transmissdo de informagdo. S&o processos de
identificacdo do sujeito, de argumentacdo, de subjetivacao, de construcéo da realidade
etc [...] (ORLANDI, 2003, p. 21).

Isso quer dizer que, “[...] as rela¢Oes da linguagem sdo relagdes de sujeitos e de sentidos

e seus efeitos sdo multiplos e variados. Dai a defini¢cdo de Discurso: o Discurso é efeito de
sentido entre locutores]...]” (ORLANDI, 2003, p. 21).

E importante destacar que o Discurso ndo corresponde & nogdo que se tem sobre

“fala/lingua”, pois

[...] ndo se trata de op6-lo a lingua como sendo esta um sistema, onde tudo se mantém,
com sua natureza social e suas constantes sendo o Discurso, como fala, apenas uma
sua ocorréncia casual, individual, realizacdo do sistema, fato histérico, a-sistematico,
com suas variaveis etc. O Discurso tem sua regularidade, tem seu funcionamento que
é possivel apreender se ndo opomos o social e o histdrico, o sistema e a realizagéo, o
subjetivo ao objetivo, o processo ao produto. [...] (ORLANDI, 2003, p. 22).

Em se tratando de quadro teorico, a autora aponta para uma relacdo entre lingua e

Discurso, em que ndo existe uma separacao estavel entre eles.

[...] nem o Discurso é visto como uma liberdade em ato, totalmente sem
condicionantes linguisticos ou determinagdes historicas, nem a lingua como
totalmente fechada em si mesma, sem falhas ou equivocos [...] A lingua é assim
condicdo de possibilidade do Discurso [...] (ORLANDI, 2003, p. 22).

Cabe aqui destacar que, nesta pesquisa, considerar-se-a a defini¢do de Discurso segundo

Orlandi (2003), para a qual, Discurso é o efeito de sentido entre locutores. Entretanto, é
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necessario primeiramente compreender o processo e fatores que contribuem na “constru¢ao”
do Discurso, ou seja, 0 processo que é conhecido como as condicdes de produgdo do Discurso.
Segundo Orlandi (2003), as condicdes de producgdo vdo compreender fundamentalmente
0s sujeitos e a situacdo e, também, a memoria, qual fard parte da producdo do Discurso. As
condigOes de producdo podem ser consideradas em dois sentidos: o sentido estrito e o sentido
amplo. Quando olhamos para o sentido estrito, nos preocupamos com o contexto imediato da
producdo do Discurso, olhando para a circunstancia em que ocorre a enunciacdo do sujeito. Por
outro lado, ao observarmos o sentido amplo da producdo, voltamos nossa analise para a o
contexto sécio-historico e ideoldgico em que o sujeito se pauta para produzir seu Discurso.
Contudo, o papel da memoria, segundo Orlandi (2003), também é importante de ser
considerado no Discurso. Nesse sentido é trazido o conceito de interdiscurso. Para a autora, 0

interdiscurso

[...] é definido como aquilo que fala antes, em outro lugar, independentemente. Ou
seja, & o0 que chamamos de memoria discursiva; o saber discursivo que torna possivel
todo dizer e que retorna sob a forma do pré-construido, o ja-dito que esta na base do
dizivel, sustentando cada tomada da palavra. O interdiscurso disponibiliza dizeres que
afetam o modo como o sujeito significa em uma situagdo discursiva dada. [...]
(ORLANDI, 2003, p. 31).

Desta forma, a memaoria como interdiscurso, traz ao sujeito tudo o que ja se disse sobre
determinado assunto. Todos os sentidos ja ditos por alguém, em algum lugar, em outros
momentos, tém um efeito sobre 0 que o sujeito diz em seu Discurso (ORLANDI, 2003). Vale
ressaltar que o dizer ndo é propriedade particular do sujeito, segundo a autora, as palavras ndo
sd0 s6 nossas, mas elas significam pela histéria e pela lingua. Quando um sujeito diz, ele ndo
tem controle sobre 0 modo que os sentidos irdo se constituir para outro sujeito. Desta forma,
evidencia-se que por meio do interdiscurso, podemos nos remeter a uma filiacdo de dizeres e a
identifica-los em sua historicidade e em sua significancia, evidenciando seus compromissos
politicos e ideoldgicos (ORLANDI, 2003).

Quando se olha para o Discurso de um sujeito, é importante notar o que Orlandi (2003)
denomina por esquecimentos. Baseada em Pécheux (1975) a autora aponta duas formas: o
esquecimento ndmero dois e 0 esquecimento numero um. Nas palavras da autora, no
esquecimento numero dois “ao falarmos, fazemos de uma maneira e ndo de outra, e, ao longo
de nosso dizer, formam-se familias parafrasticas que indicam que o dizer sempre podia ser
outro” (ORLANDI, 2003, p. 35). Em outras palavras, quando dizemos algo utilizamos certas
palavras no Discurso, entretanto, poderiamos realizar o mesmo Discurso utilizando outras. No
exemplo dado pela autora, o sujeito utiliza da expressdo “vote sem medo”, entretanto, essa

mesma expressdo poderia ser utilizada de outra forma, como “vote com coragem” ou “vote
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livremente”. No esquecimento nimero um “[...] temos a iluséo de ser a origem do que dizemos
quando, na realidade, retomamos sentidos pré-existentes [...]” (ORLANDI, 2003, p. 35). E o
esquecimento que nos traz a sensacao de ser o primeiro a dizer as primeiras palavras e que tem
exatamente o significado que queremos.

Ao se discutir a linguagem, existe um dificil limite entre 0 mesmo e o diferente. Segundo
Orlandi (2003) todo o funcionamento da linguagem se sustenta em uma tenséo entre processos

parafrasticos e processos polissémicos. Enquanto que,

[...] os processos parafrasticos sdo aqueles pelos quais em todo dizer ha sempre algo
que se mantém, isto é, o dizivel, a memoria. A paréfrase representa assim o retorno
aos mesmos espagos do dizer. Produzem-se diferentes formulagdes do mesmo dizer
sedimentado. A parafrase esta do lado da estabilizagdo. Ao passo que, na polissemia,
0 que temos é deslocamento, ruptura de processos de significagéo [...] (ORLANDI,
2003, p. 36).

Nessa perspectiva da autora, todo Discurso se faz na tensdo existente entre 0 mesmo e
o diferente. Toda vez que se fala, é produzido uma “mexida” na rede de filiagdo dos sentidos,
entretanto, ainda assim se fala com palavras ja ditas, ficando nhum jogo entre 0 mesmo € o
diferente, o ja dito e 0 a se dizer que 0s sujeitos e 0s sentidos se movimentam e se significam
(ORLANDI, 2003).

E condico de existéncia dos sujeitos e dos sentidos: constituirem-se na relagéo tensa
entre paréfrase e polissemia. Dai dizemos que os sentidos e 0s sujeitos sempre podem
ser outros. Todavia nem sempre 0 sdo. Depende de como sdo afetados pela lingua, de
como se inscrevem na histéria. Depende de como trabalham e sdo trabalhados pelo
jogo entre paréafrase e polissemia (ORLANDI, 2003, p. 37).

Neste jogo de atribuicdo de sentidos, é necessario compreender que a constituicdo do
Discurso é fundamentada em uma série de fatores que se sustentam em uma estrutura
denominada Formacdes Imaginérias, 0s quais atribuem as condicGes de producao certos fatores
para o seu funcionamento. Nessa estrutura, destacam-se mecanismos que “posicionam” o
sujeito em seu Discurso. Um destes fatores é o que é chamado de relagdo de sentido. “Segundo
essa nocdo, ndo ha Discurso que ndo se relacione com outros. Em outras palavras, os sentidos
resultam de relagdes: um Discurso aponta para outros que o sustentam, assim como para dizeres
futuros” (ORLANDI, 2003, p. 39). Desta forma, entende-se ndo haver um comeco ou um final
para o Discurso, o dizer tera relacdo com outro dizer realizado, imaginado ou possivel
(ORLANDI, 2003).

Ainda pode ocorrer na condigdo de produgdo o chamado mecanismo de antecipagéo.

Segundo Orlandi (2003, p. 39) “[...] todo sujeito tem a capacidade de experimentar, ou melhor,
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de colocar-se no lugar em que seu interlocutor “ouve” suas palavras. Ele antecipa-se assim a
seu interlocutor quanto ao sentido que suas palavras produzem [...]”. Deste modo, este
mecanismo ira regular a forma com que o sujeito ira dizer seguindo o efeito que pensa produzir
em seu ouvinte (ORLANDI, 2003).

Outro fator para o funcionamento da condicéo de producdo do Discurso é a chamada
relacdo de forca. Seguindo o referencial de Orlandi (2003), o lugar de onde o sujeito fala implica
na maneira como o seu Discurso € posto. Desta forma, dependendo da posi¢cdo em que o0 sujeito
estd em relacdo ao seu ouvinte suas palavras significam de forma diferente. Por exemplo, o
significado colocado por uma pessoa na posi¢do de um professor é diferente do significado

colocado as palavras se esta pessoa estivesse na posicdo de um aluno.

Analisando estes mecanismos de funcionamento do Discurso, sustentados nas
formacOes imaginarias, é possivel compreender que ndo sdo os sujeitos, de forma fisica, e nem
seus lugares empiricamente descritos que funcionam no Discurso, mas sim as imagens que eles
tém como resultados de projecdes. Sdo as projecGes que permitem o deslocamento do sujeito
do lugar como local que ele esta para a posicdo que o sujeito ocupa no Discurso. Desta forma,
0 que vai significar no Discurso é a posicao, e essa posi¢do vai significar de acordo com o
contexto social e histdrico, além da memoria a qual essa posi¢cdo remete. “Tudo isso vai
contribuir para a constituicdo das condi¢cdes em gque o Discurso se produz e, portanto, para seu
processo de significacdo” (ORLANDI, 2003, p. 42).

Da mesma maneira em que as formacgdes imaginarias pesam para a significacdo do
Discurso, pode-se dizer que o sentido ndo existe somente em si, mas é determinado pela posi¢éo
ideoldgica que € colocada conforme as palavras sdo produzidas. Para Orlandi (2003) as palavras
mudam de sentido conforme a posigéo daquele que a emprega, ou seja, ela possui um sentido

atribuido a formacao ideoldgica a qual a posicao do sujeito se insere (ORLANDI, 2003).

A essa concepcdo que permite compreender o processo de producdo do sentido, a sua
ideologia e a possibilidade de estabelecer regularidades no funcionamento do Discurso é
atribuida a nogdo de formacdo discursiva. De acordo com Orlandi (2003, p. 43), “[...] a
formacé&o discursiva se define como aquilo que numa formacao ideoldgica dada, ou seja, a partir
de uma posicao dada em uma conjuntura sécio historica dada determina o que pode e deve ser

dito[...] ”. Deste conceito, a autora deriva-se em dois pontos, primeiramente

A. O Discurso se constitui em seus sentidos porque aquilo que o sujeito diz se inscreve
em uma formacdo discursiva e ndo outra para ter um sentido e ndo outro. Por ai
podemos perceber que as palavras ndo tém sentido nelas mesmas, elas derivam seus
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sentidos das formac@es discursivas em que se inscrevem. As formac6es discursivas,
por sua vez, representam no Discurso as formagdes ideoldgicas. Deste modo, os
sentidos sempre sdo determinados ideologicamente (ORLANDI, 2003, p. 43).

De acordo com a autora, tudo o que dizemos possui um traco ideologico em relacédo a
outros tracos ideoldgicos e isso esté inserido na maneira como no Discurso a ideologia produz
seus efeitos. “As palavras falam com outras palavras. Toda palavra é sempre parte de um
Discurso. E todo Discurso se delineia na relagdo com outros: dizeres presentes e dizeres que se
alojam na memoria” (ORLANDI, 2003, p. 43). Um segundo ponto abordado pela autora

consiste que

B. E pela referéncia a formacdo discursiva que podemos compreender, no
funcionamento discursivo, os diferentes sentidos. Palavras iguais podem significar
diferentemente porque se inscrevem em formacdes discursivas diferentes [...]
(ORLANDI, 2003, p. 44).

Este ponto evidéncia a no¢do de uma mesma palavra possuir diferentes significados,
dependendo da condicéo de producéo a qual ela esta associada, podendo ser referida a diferentes
formacdes discursivas. Para Orlandi (2003) € isso o que vai definir em grande parte o trabalho
do analista, em que observando as condi¢des de producdo e verificando o funcionamento da
memoria, o analista do Discurso ird remeter o dizer a uma formacdo discursiva, para
compreender o sentido do que ali esta dito.

Um dos pontos fortes da Anélise de Discurso, envolve o conceito de Ideologia a partir
da consideracdo da linguagem. Segundo Orlandi (2003, p. 45), “[...] o fato da interpretacdo, ou
melhor, o fato de que ndo ha sentido sem interpretacdo, atesta a presenca da ideologia. Ndo ha
sentido sem interpretacdo [...]”. Assim, ao buscarmos o sentido pelo movimento da
interpretacdo, o sentido ir4 parecer de forma evidente, como se sempre esteve presente €, ao
mesmo tempo que se interpreta, nega-se que se interpreta. O que evidéncia a ndo transparéncia
da linguagem. Ao negarmos essa interpretacdo, negamos a relacdo do histérico e do simbdlico
(ORLANDI, 2003).

Considerar que a ideologia “¢ a condi¢do para a constitui¢do do sujeito e dos sentidos”
(ORLANDI, 2003, p. 46), resulta em duas evidéncias para esta relacdo. A primeira € a evidéncia
do sentido, em que, segundo Orlandi (2003, p. 46), é esta “[...] que faz com que uma palavra
designe uma coisa — apaga o seu carater material, isto é, faz ver como transparente aquilo que
se constitui pela remissdo a um conjunto de formacdes discursivas que funcionam com uma
dominante [...]”. Ou seja, nessa perspectiva as palavras irdo receber sentindo de acordo com
suas relacbes em suas formacgOes discursivas, sendo este um efeito determinado pelo

interdiscurso. Uma outra evidéncia que surge € a evidéncia do sujeito. Esta evidéncia “[...]
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apaga o fato de que o individuo é interpelado em sujeito pela ideologia [...]” (ORLANDI, 2003,
p. 46). Nesta evidéncia, tem-se 0 pensamento que sempre ja Somos sujeitos e ndo de que SOomos
sujeitos pela ideologia. Essas evidéncias funcionam pelos chamados “esquecimentos” ¢ sdo
responsaveis por dar ao sujeito a realidade como sistema de significagdes percebidas. “Assim
considerada, a ideologia ndo é ocupacdo, mas funcao da relacdo necesséria entre linguagem e
mundo” (ORLANDI, 2003, p. 47).

Pensando a ideologia na perspectiva do sentido, é necessario pensar a interpretacdo e
para que a lingua faca sentido, € necessario a intervencéo da histdria. Ao passo que 0 homem é
levado a interpretar @ medida que se encontra diante de qualquer objeto simbodlico, entende-se
que ndo ha sentido sem a interpretacdo, ou seja, ndo havera sentido sem a ideologia.

A ideologia, por sua vez, nesse modo de a conceber, ndo é vista como conjunto de
representagdes, como visdo de mundo ou como ocultagdo da realidade. N&o hé alids
realidade sem ideologia. Enquanto pratica significante, a ideologia aparece como
efeito da relagdo necessaria do sujeito com a lingua e com a histéria para que haja
sentido [...] (ORLANDI, 2003, p 48).

Uma vez que é atravessado pela lingua e pela histéria, o sujeito sé tem acesso a parte do

que ele diz.

Ele é sujeito a lingua e a histdria, pois para se constituir, para (se) produzir sentidos
ele é afetado por elas. Ele é assim determinado, pois se ndo sofrer os efeitos do
simbdélico, ou seja, se ele ndo se submeter a lingua e a histéria ele ndo se constitui, ele
ndo fala, ndo produz sentidos (ORLANDI, 2003, p. 49).

De modo geral, a linguagem para a Analise de Discurso ndo é transparente e 0s sentidos
ndo sdo contelido. Nesse sentido, temos o interdiscurso como uma edificacdo de formulagdes
ja feitas, mas que sdo esquecidas carregando uma histéria de sentidos. Como ndo temos o
controle deste esquecimento, construimos sentidos, temos a impressdo que somos nds 0s
“pioneiros” e sabemos o que estamos atribuindo como sentido a este dizer, ainda que o sentido
se filie a uma rede de constituicdo, tornando-se neste caso, um deslocamento na rede. No
entanto, ha casos em que o sujeito sofre estabilizacdes, e ao invés dele atribuir sentidos, assume
os sentidos de dizeres ja estabelecidos, estacionando e somente repetindo o ja estabelecido.

Nesse caso, Orlandi (2003, p. 54) propde trés distin¢bes para formas de repetigéo:

a) A repeticdo empirica (mnemdnica) que é a do efeito papagaio, so repete;

b) A repeticdo formal (técnica) que é um outro modo de dizer o0 mesmo;

c) A repetigdo historica, que é a que desloca, a que permite 0 movimento porque
historiciza o dizer e o sujeito, fazendo fluir o Discurso, nos seus percursos,
trabalhando o equivoco, a falha, atravessando as evidéncias do imaginario e
fazendo o irrealizado irromper no ja estabelecido.
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Definidos os pilares a serem considerados em nosso referencial tedrico para a Analise
do Discurso, partimos para a caracteriza¢do do Discurso Oficial.

1.2 A Astronomia nos documentos oficiais: caracterizando o Discurso Oficial

Como o tema da Astronomia tem sido discutido nos documentos oficiais? Partindo desse
questionamento almeja-se aqui caracterizar o Discurso proveniente de meios responsaveis pela
organizacao do sistema educacional, ou seja, caracterizar o Discurso que provem do Governo
Federal e Estadual, por meio de seus documentos oficiais. Alguns dos documentos orientam o
professor em sua pratica para 0 ensino, enquanto outros sdo responsaveis por normatizarem
esse processo. A este Discurso que provém da esfera publica e que traz orientagdes e/ou
normatizacdes para o ensino do professor sera dado o nome de Discurso Oficial* (DO).

No intuito de caracterizar o Discurso Oficial, foi consultado o site oficial do Ministério
da Educacdo (MEC), disponivel no endereco da web <http://portal.mec.gov.br/index.php>.
Neste portal, foi possivel o acesso aos documentos orientadores do Governo Federal, tais como:
Pardmetros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM); Orientacfes Curriculares
Complementares aos Parametros Curriculares Nacionais (PCN+) e Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM). De forma semelhante, realizando o acesso ao site
oficial da Secretaria da Educacdo do Estado de S&o Paulo, o qual encontra-se disponivel no
endereco de web <http://www.educacao.sp.gov.br/>, foi possivel o acesso ao documento do
Curriculo do Estado de Séo Paulo.

O Curriculo do Estado de Séo Paulo possui divisdes segundo areas especificas, como o
curriculo do programa Ler e Escrever, o curriculo do programa Educacdo Matematica dos Anos
Iniciais, curriculo de Ciéncias da Natureza, curriculo de Ciéncias Humanas, curriculo para
Linguagens e Cddigos e o curriculo de Matematica. Em conformidade a proposta desta
pesquisa, serdo analisados nestes documentos citados seus conteddos, que de alguma forma
apontam para o ensino de temas relacionados a Astronomia no Ensino Médio.

Entende-se que a analise destes documentos possibilitara, ao término deste estudo,

caracterizar o Discurso com que 0s 6rgdos que orientam o ensino entendem o funcionamento

4 O emprego do termo “Oficial” aqui empregado para denominar o Discurso, tem sua escolha associada ao que é
comumente utilizado em outros trabalhos académicos e que trabalham normalmente com este tipo de documento.
Considerando a defini¢do no Dicionario Michaelis (online): (Adj m+f) 1° Proposto por autoridade ou dela
emanado. 2° Que emana do governo. 3° Relativo ao alto funcionalismo. 4° Revestido de todas as formalidades;
solene. 5° Proprio das repartig@es publicas; burocratico. 6 Diz-se das folhas ou jornais editados pelo governo,
em que se publicam leis, decretos, avisos etc.
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do ensino da Astronomia no Ensino Médio, configurando-se o0 que aqui estd sendo
denominando por Discurso Oficial (DO).

Buscou-se através de repetitiva leitura e da utilizagdo de dois pontos de andlise, a
descricdo e a interpretacdo®, indicativos no corpo textual destes documentos que possam ser
vistos como orientagdes para o ensino de Astronomia. O critério de descricdo e interpretacdo
se baseia no trabalho de Orlandi (2003). Dividindo em dois momentos a elaboracdo do
Discurso, é preciso considerar inicialmente que a interpretacdo ira fazer parte do objeto da
analise, isso €, 0 sujeito ao produzir o material, interpreta aquilo que € escrito e 0 analista deve
procurar descrever aquilo que é escrito. Desta forma, entendemos a necessidade de descrever o
contetdo que é analisado. Em um segundo momento, a0 mesmo tempo em que o analista
descreve aquilo que ¢ analisado, ele também interpreta, evidenciando que proprio analista esta
envolvido na interpretacdo. E importante destacar que os pontos destacados ao longo da leitura
deste documento sdo resultado de forma Unica e dependente do interprete, de forma que é
possivel como qualquer outra realizada por outro pesquisador uma vez que o Discurso ndo se
esgota de possiveis interpretacdes.

Um fator importante a ser destacado € as influencias que o interprete sofre
principalmente do contexto social ao qual ele é submetido. E necessario considerar que o
analista pertence a um determinado grupo e habita um determinado meio. Sendo assim, ao
descrever e interpretar os documentos, os resultados sofrem influéncia das experiéncias vividas,
principalmente no meio académico. Considerando estes fatores, destacamos aqui a participacao
do interprete no Grupo de Pesquisa em Ensino de Ciéncias (GPEC), instituido em 1994 na
UNESP de Bauru. Com participacdo de professores credenciados ao Programa de Pos-
Graduacdo em Ensino de Ciéncias, e que atualmente desenvolve varios projetos financiados
pelo MEC, CNPqg, CAPES, Fapesp, Finep e Fundunesp, voltados para a pesquisa sobre a
formacdo de professores da area de Ciéncias da Natureza. Ainda, 0 grupo conta (contou) com
a participacdo de varios pesquisadores cuja tematica de suas pesquisas é focada no campo da
Astronomia e ensino de Ciéncias. Podemos citar como membros do grupo, pesquisadores como:
Rodolfo Langhi,, além do professor Roberto Nardi

Desta forma, apresentamos a seguir as enuncia¢les provenientes da interpretacdo do

analista oriundas da leitura dos documentos que compdem o Discurso Oficial.

5> Descric3o e Interpretacdo serd melhor abordado no capitulo 2.3 Referencial de analise de dados do
dispositivo analitico.
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1.2.1 Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM)

A fim de proporcionar uma educagao que promova o desenvolvimento humano em sua
plenitude, as novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo (DCNEM) de 2013,
estabelecem a base nacional comum, que é responsavel por orientar a organizacao, articulagéo,
o desenvolvimento e a avaliagdo das propostas pedagdgicas em todas as redes de ensino
brasileiras. Partindo da necessidade de uma atualizacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais
anteriores, como o surgimento da constatacdo que as varias modificacGes anteriores deixaram
as antigas diretrizes defasadas, as mudancas reunidas por este novo documento ampliaram de
forma consideravel os direitos a educacgéo de criangas e adolescentes, assim como todos aqueles
que ndo tiveram a oportunidade de estudar quando jovens.

Integram o documento das Diretrizes Nacionais para o Educacdo Basica, além de
Diretrizes Gerais para Educacdo Basica nas etapas de Educacéo Infantil, Fundamental e Média,
esta obra também traz diretrizes para a Educagdo no Campo, a Educacéo Indigena, a Educacéo
Quilombola, a Educacéo Especial, a Educagédo para Jovens e Adultos em Situacdo de Privacao
da Liberdade e a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio. Além disso, este documento
ainda traz diretrizes nacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos, Educacdo Ambiental,
Educacdo em Direitos Humanos e a Educacéo das Relagtes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (BRASIL, 2013). Entretanto, apesar de este
documento trazer uma vasta abordagem e diretrizes para a educacdo em diversos campos, sera
aqui trabalhado somente o que é orientado em termos da Educacdo trazida pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM), uma vez que € nesta etapa do ensino
que a proposta desta pesquisa se constitui.

Dado a Resolucdo n° 2, de 30 de janeiro de 2012, que define as Diretrizes Curriculares

Nacionais para o Ensino Médio, como objeto exposto pelos

Art. 1° A presente Resolugdo define as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio, a serem observadas na organizagdo curricular pelos sistemas de ensino
e suas unidades escolares.

Paragrafo Unico: Estas Diretrizes aplicam-se a todas as formas e modalidades de
Ensino Médio, complementadas, quando necessario, por Diretrizes préprias.

Art. 2° As Diretrizes Curriculares Nacionais para 0 Ensino Médio articulam-se com
as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Béasica e relnem
principios, fundamentos e procedimentos, definidos pelo Conselho Nacional de
Educacdo, para orientar as politicas publicas educacionais da Unido, dos Estados, do
Distrito Federal e dos Municipios na elaboragdo, planejamento, implementacao e
avaliacdo das propostas curriculares das unidades escolares publicas e particulares que
oferecem o Ensino Médio (BRASIL, 2013, p.194).
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Uma vez assegurada a participacdo das DCNEM na construcdo e desenvolvimento das

propostas curriculares tanto nas instituicbes publicas como nas particulares, que oferecam o

Ensino Médio, fica necessario um olhar para a forma como este documento aponta como se

deve organizar o curriculo de ensino e a forma como ele deve ser oferecido aos alunos. Fica

entdo exposto, que

Art. 7° A organizacdo curricular do Ensino Médio tem uma base nacional comum e
uma parte diversificada que ndo devem constituir blocos distintos, mas um todo
integrado, de modo a garantir tanto conhecimentos e saberes comuns necessarios a
todos os estudantes, quanto uma formacdo que considere a diversidade e as
caracteristicas locais e especificidades regionais (BRASIL, 2013, p.194).

O que se evidencia no Art. 7° é a necessidade de existir uma base de conhecimentos

comuns para todo estudante e, ao mesmo tempo, existir uma formacdo que considere a

diversidade de cada localidade especifica, isso, a0 mesmo tempo em que esses conhecimentos

ndo devem ser encarados de forma distinta ou isolados um do outro, que € a ideia de um ensino

em bloco trazida pelo artigo. Ainda quanto a organizacédo do curriculo, evidencia-se no Art. 8°,

paragrafo 1, para a maneira com que se entende a divisdo das areas de conhecimento.

Art. 82 O curriculo é organizado em areas de conhecimento, a saber:

| — Linguagens;

Il — Matemética;

Il — Ciéncias da Natureza;

IV — Ciéncias Humanas.

8§ 1° O curriculo deve contemplar as quatro areas do conhecimento, com tratamento
metodoldgico que evidencie a contextualizagdo e a interdisciplinaridade ou outras
formas de interacdo e articulacdo entre diferentes campos de saberes especificos
(BRASIL, 2013, p.195).

Considerando o que ¢ indicado pelo paragrafo 1, do Art. 8°, 0 ensino destas areas deve

ser proposto de forma contextualizada e interdisciplinar de acordo com o que é apontado pelos

componentes obrigatorios tratados no Paragrafo Unico do Art. 9°.

Em termos operacionais, 0s componentes curriculares obrigatérios decorrentes da
LDB que integram as reas de conhecimento séo os referentes a:

| — Linguagens:

a) Lingua Portuguesa;

b) Lingua Materna, para popula¢fes indigenas;

c) Lingua Estrangeira moderna;

d) Arte, em suas diferentes linguagens: cénicas, plasticas e, obrigatoriamente, a
musical,

e) Educacdo Fisica.

Il — Matematica.

I11 — Ciéncias da Natureza:

a) Biologia;

b) Fisica;
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¢) Quimica.

IV — Ciéncias Humanas:
a) Histdria;

b) Geografia;

c) Filosofia;

d) Sociologia
(BRASIL, 2013, p.195).

Assumindo esta divisdo de termos operacional para cada area e considerando que o

ensino deva ser contextualizado e interdisciplinar, as DCNEM entram em acordo com o0 Art. 12

quanto a compreensao que o curriculo deve ter.

Art. 12. O curriculo do Ensino Médio deve:

| — garantir a¢cGes que promovam:

a) a educacdo tecnoldgica bésica, a compreenséo do significado da ciéncia, das letras
e das artes;

b) o processo histérico de transformagdo da sociedade e da cultura;

¢) a lingua portuguesa como instrumento de comunicacgao, acesso ao conhecimento e
exercicio da cidadania;

Il — adotar metodologias de ensino e de avaliacdo de aprendizagem que estimulem a
iniciativa dos estudantes;

Il — organizar os conteldos, as metodologias e as formas de avaliagdo de tal forma
que ao final do Ensino Médio o estudante demonstre:

a) dominio dos principios cientificos e tecnoldgicos que presidem a producédo
moderna;

b) conhecimento das formas contemporaneas de linguagem.

(BRASIL, 2013, p.197).

Da mesma forma que se atribui garantias que o curriculo do Ensino Médio deve suprir,

fica clara a necessidade de haver um sistema que fogue no ensino e que a0 mesmo tempo

possibilite o seu “ajuste” as necessidades de cada estudante, e também traga um carater

normativo em todas as divises de poder, tanto estadual como nacional, como é expresso pelo

Art. 17.

Art. 17. Os sistemas de ensino, de acordo com a legislacdo e a normatizagdo nacional
e estadual, e na busca da melhor adequacéo possivel as necessidades dos estudantes e
do meio social, devem:

I — criar mecanismos que garantam liberdade, autonomia e responsabilidade as
unidades escolares, fortalecendo sua capacidade de concepcdo, formulacdo e
execucao de suas propostas politico-pedagdgicas;

Il — promover, mediante a institucionalizacdo de mecanismos de participagdo da
comunidade, alternativas de organizac&o institucional que possibilitem:

a) identidade propria das unidades escolares de adolescentes, jovens e adultos,
respeitadas as suas condi¢des e necessidades de espago e tempo para a aprendizagem;
b) varias alternativas pedagogicas, incluindo acdes, situacdes e tempos diversos, bem
como diferentes espagcos — intraescolares ou de outras unidades escolares e da
comunidade — para atividades educacionais e socioculturais favorecedoras de
iniciativa, autonomia e protagonismo social dos estudantes;

c) articulagdes institucionais e comunitarias necessarias ao cumprimento dos planos
dos sistemas de ensino e dos projetos politico-pedagdgicos das unidades escolares;
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d) realizacdo, inclusive pelos colegiados escolares e 0Orgdos de representacdo
estudantil, de agfes fundamentadas nos direitos humanos e nos principios éticos, de
convivéncia e de participacdo democratica visando a construir unidades escolares e
sociedade livres de preconceitos, discriminaces e das diversas formas de violéncia.
111 - fomentar alternativas de diversificacdo e flexibilizacdo, pelas unidades escolares,
de formatos, componentes curriculares ou formas de estudo e de atividades,
estimulando a construcdo de itinerarios formativos que atendam as caracteristicas,
interesses e necessidades dos estudantes e as demandas do meio social, privilegiando
propostas com opc¢oes pelos estudantes.

IV — orientar as unidades escolares para promoverem:

a) classificacdo do estudante, mediante avaliacio pela instituicdo, para inser¢do em
etapa adequada ao seu grau de desenvolvimento e experiéncia;

b) aproveitamento de estudos realizados e de conhecimentos constituidos tanto no
ensino formal como no informal e na experiéncia extraescolar;

V — estabelecer normas complementares e politicas educacionais para execucgao e
cumprimento das disposi¢fes destas Diretrizes, considerando as peculiaridades
regionais ou locais;

VI — instituir sistemas de avaliacdo e utilizar os sistemas de avaliacdo operados pelo
Ministério da Educagdo, a fim de acompanhar resultados, tendo como referéncia as
expectativas de aprendizagem dos conhecimentos e saberes a serem alcancados, a
legislacdo e as normas, estas Diretrizes, e os projetos politico-pedag6égicos das
unidades escolares.

(BRASIL, 2013, p.200-201).

Os fundamentos constantes nas DCNEM juntamente com outros documentos federais
ou estaduais é que vao se tornar documentos para a construgdo de bases orientadoras para o
ensino nas escolas, seja na escolha de materiais didaticos ou até mesmo na formagdo do
professor e em sua préatica docente. “[...] Art. 22. Estas Diretrizes devem nortear a elaboracédo
da proposta de expectativas de aprendizagem, a formacéo de professores, os investimentos em
materiais didaticos e os sistemas exames nacionais de avaliacéo [...]” (BRASIL, 2013, p.201).
Assim, seguindo o que € proposto nesta pesquisa, apos trazer consideracfes das DCNEM em
relacdo ao que se espera do Ensino Médio, sera contemplado também alguns pontos de outros

documentos orientadores para 0 processo de ensino.

1.2.2 Curriculo do Estado de S&o Paulo: Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias

No ano de 2008 foi proposto pela Secretaria da Educacéo de Sao Paulo, um curriculo basico
para as escolas da rede estadual do estado, abrangendo os niveis de Ensino Fundamental, no
Ciclo 11, e Ensino Médio visando uma melhoria na qualidade da aprendizagem dos alunos.
Segundo o documento do Curriculo do estado de S&o Paulo (2012), no objetivo de estimular o
desenvolvimento curricular, é tomado pela Secretaria da Educacdo duas iniciativas
complementares: realizar um levantamento amplo do acervo documental e técnico pedagogico
existente até ali; e realizar um processo de consulta a escolas e professores para identificar,

sistematizar e divulgar boas préaticas existentes nas escolas do estado. Desta forma, a Secretaria
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de Educacdo deu inicio a uma producéo e divulgacdo de subsidios para a organizagdo da escola
e suas aulas. Neste processo, a Secretaria de Educacdo procurou estabelecer uma base comum
de conhecimentos e competéncias para o funcionamento das escolas, atuando como uma rede
de ensino.

O documento do Curriculo do estado de S&o Paulo, traz alguns principios orientadores para
o curriculo das escolas, visando suscitar competéncias indispensaveis para os desafios sociais,
culturais e profissionais do mundo contemporaneo. Desta forma, ele € composto por uma breve
apresentacdo que expde sua Vvisdo para a construcdo de um curriculo que abranja todas as
escolas do estado, assim como uma relacdo com o que ele chama de desafios contemporaneos,
apresentando algumas consideragdes para que este documento tenha uma relacdo de
comprometimento com o aprender, a cultura e o mundo do trabalho (SAO PAULO, 2012).

O documento ainda traz em seu conteudo um pequeno capitulo intitulado “A concepgao do
ensino na area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias”, uma vez que entende as Ciéncias
como “[...] a base conceitual para intervencdes praticas que podem ser destrutivas — como a
tecnologia bélica -, mas também promovem valores humanos ao fornecer critérios para a
interpretacéo da realidade e sua percepco critica [...]” (SAO PAULO, 2012, p. 25).

Esta nogdo, carrega um entendimento de que os elementos da Ciéncia estdo proximos ao
ser humano e atribui a alfabetizacdo cientifica-tecnoldgica uma condi¢do de cidadania. Além
disso, é importante destacar que para o Curriculo do estado de S&o Paulo, a compreensdo desta
alfabetizacdo se faz importante, pois torna o jovem que conclui o ensino basico apto a “[...]
compreender e se posicionar diante de questdes gerais de sentido cientifico e tecnoldgico e
empreender ac¢Oes diante de problemas pessoais ou sociais para 0s quais o dominio das ciéncias
seja essencial [...]” (SAO PAULO, 2012, p. 26).

Para o Curriculo do estado de Sdo Paulo (2012), a reunido de conjuntos de disciplinas em
areas do conhecimento € uma decorréncia natural para temas em comum, uma vez que ndo se
tem uma fronteira nitida entre as disciplinas. Desta forma, a area ira constituir uma pré-
articulacdo para um sistema maior, presente no projeto pedagogico da escola. Assim, o curriculo
traz uma proposta para a organizagéo da aprendizagem em cada disciplina. Neste sentido, tem-
se a compreensdo de que mesmo sendo diferentes ciéncias, como Biologia, Fisica e Quimica, e
tendo certos objetivos de estudos proprios, também possuem conceitos, métodos e
procedimentos, critérios de analise, de experimentacao e de verificagdo em comum. “Além
disso, elas compdem uma visdo de mundo coerente, um acervo cultural articulado e reinem
linguagens essenciais, recursos e valores que se complementam para uma atuagdo prética e

critica na vida contemporanea” (SAO PAULO, 2012, p. 27). Assim, é possivel perceber que ao
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articular disciplinas em uma é&rea, torna possivel uma melhor compreensdo do papel

educacional da Biologia, Fisica ou da Quimica. Ressalta que, em se tratando de Ensino Médio,

[...] é possivel ousar um aprofundamento conceitual da area de conhecimento nas trés
disciplinas cientificas basicas — Biologia, Fisica e Quimica-, nas quais as
especificidades tematicas e metodoldgicas se explicitam, permitindo uma organizacao
curricular mais detalhada. Por exemplo, na constituicdo celular ou na
interdependéncia das espécies, em Biologia; nas ondas eletromagnéticas ou na relacdo
trabalho-calor, em Fisica; e na dindmica das reagfes ou nos compostos organicos em
Quimica, sem desconsiderar as tecnologias as quais estdo diretamente relacionados
todos esses aspectos disciplinares. Tal aprofundamento da disciplina ndo deve
significar nenhum exagero propedéutico, o que pode ser evitado quando se explicitam
competéncias relacionadas ao conhecimento cientifico e aos contextos reais,
geralmente interdisciplinares [...] (SAO PAULO, 2012, p. 27).

Pensando no projeto pedagdgico, ndo se pode ignorar as relacoes que a area de Ciéncias
da Natureza possui com outras &reas, como a area de Ciéncias Humanas e a &rea de Linguagens

e Cddigos, uma vez que na sociedade atual

[...] precisa langar méo das ciéncias como provedoras de linguagens, instrumentos e
critérios. Por isso a educacdo da base que se conclui no Ensino Médio deve promover
conhecimento cientifico e tecnolégico para ser aprendido e dominado pelos cidadaos
como recurso seu ¢ ndo “dos outros”, sejam estes cientistas ou engenheiros, e
utilizando como recurso de expressdo, instrumento de julgamento, tomada de posic¢éo
ou resolucéo de problemas em contextos reais [...] (SAO PAULO, 2012, p. 28).

Usando como base, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) de 1996,
o0 Curriculo do estado de Sao Paulo (2012) expressa suas expectativas de aprendizagem para a
area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, em grandes campos de competéncias. Esses
grandes campos devem privilegiar o desenvolvimento da cultura cientifica e a promocéo de
competéncias e de habilidades (SAO PAULO, 2012). Baseado no documento do Curriculo do
estado de S&o Paulo, a Tabela 1 apresenta as competéncias para o0 ensino da area de Ciéncias

da Natureza e suas Tecnologias.

TABELA 1 - COMPETENCIAS E SUAS CARACTERISTICAS PARA A APRENDIZAGEM, SEGUNDO O CURRICULO DO
ESTADO DE SAO PAULO.

Competéncias Caracteristicas

[..] Essas competéncias sdo

manifestas ou compostas por meio

de intmeras habilidades, algumas

mais especificas dessa area, outras

comuns as demais, como ler e

expressar-se com textos, cifras,

icones, gréaficos, tabelas e formulas;

De dominio das muitas converter uma linguagem em outra;
formas de linguagem, registrar medidas e observagoes;
incluindo leitura e escrita.  descrever situagfes; planejar e
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realizar entrevistas; sistematizar
dados, elaborar relatorios, participar
de reunides, elaborar e defender
argumentac0es e trabalhar em grupo
[...] (SAO PAULO, 2012, p.28).

Ciéncias da Natureza e [..] capacidade de fazer uso de
suas Tecnologias

conhecimentos para intervir em
situacdes reais, poderiam  ser
lembradas algumas habilidades
De caréater questionador, importantes, como formular
inventivo e pratico. questdes;  realizar  observacGes;
selecionar varidveis; estabelecer
relagdes; interpretar, propor e fazer
experimentos; formular e verificar
hipoteses; diagnosticar e enfrentar
problemas, individualmente ou em
equipe. [...] (SAO PAUO, 2012, p.
29).

[...] relacionar informacBes e
processos com seus contextos e com
diversas areas de conhecimento;
De estabelecer conexdes e  identificar dimensdes sociais, éticas
de atuar em contexto e estéticas em questdes técnicas e
cientificas; analisar o papel da
ciéncia e da tecnologia no presente e
ao longo da histéria [..] (SAO
PAULO, 2012, p. 29).
Fonte: Curriculo do estado de S&o Paulo, Caderno de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias (SAO
PAULDO, 2012). Tabela elaborada pelo autor.

O que se pode afirmar e esta presente no Curriculo do estado de Séo Paulo é a intencao
de assegurar “[...] 0 ensino das Ciéncias da Natureza que possa garantir, na preparacdo dos
jovens na educacdo bésica, ou seja, no Ensino Fundamental e no Ensino Médio, uma efetiva
apropriacdo das ciéncias como qualificacdo pessoal, ndo simplesmente como ilustracéo cultural
[..]” (SAO PAULO, 2012, p. 29). Para atingir este objetivo o documento aponta que é
necessaria a utilizacdo de métodos de ensino compativeis, com efetiva participacdo de alunos
tendo um papel de protagonista. Um empecilho que é apontado € a utilizacdo de uma abordagem
enciclopédica no ensino, o que somente restringe o aluno o colocando como um passivel
observador (SAO PAULO, 2012). Seguindo a proposta do documento, é abordado na Tabela 2,
a recomendacdo de como deve ser proposto o ensino das disciplinas presentes no caderno de
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias. Para este documento, as recomendacdes aqui expostas
sdo aplicaveis em qualquer etapa da escolarizagdo, uma vez que sejam adaptadas as

circunstancias que sejam apropriadas a aprendizagem.

TABELA 2 - RECOMENDAGOES PARA O ENSINO DA AREA DE CIENCIA DA NATUREZA E SUAS TECNOLOGIAS.

Recomendacao
[...] Atividades com participagdo ativa dos alunos,
preferencialmente demandando consulta e cooperagao
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com seus colegas, assim como tomada de posi¢éo [...]
(SAO PAULO, 2012, p. 29).

[...] Teméticas que dialoguem com o contexto da escola
e com a realidade do aluno, antecedendo aquelas que
transcendem seu universo vivencial [...] (SAO PAULO,
2012, p. 29).

[...] Linguagem e niveis de complexidade dos
conteldos disciplinares compativeis com a maturidade
esperavel da faixa etaria de cada série/ano [...] (SAO
PAULO, 2012, p. 30).

[...] ObservacBes que ndo se limitem a experiéncias
demonstrativas ou laboratoriais, mas que envolvam
percepcdes do mundo real, em que a participacdo e o
registro feito pelos alunos sejam relevantes [...] (SAO
PAULO, 2012, p. 30).

Fonte: Curriculo do Estado de sdo Paulo- Caderno de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias (SAO PAULO,
2012). Tabela elaborada pelo autor.

Uma vez exposto a concepgao que o Curriculo do Estado de Sdo Paulo apresenta para o
ensino das disciplinas pertencentes a area de Ciéncias Naturais e suas Tecnologias, dando
prosseguimento tratar-se-a do contetudo que é proposto aos curriculos de Ciéncias, Biologia,
Fisica e Quimica. Ap6s uma leitura, observou-se que o curriculo de Fisica é o Gnico que possui
aproximacgdes com assuntos relacionados a Astronomia quanto a conteldo proposto, desta
forma, sera contemplada aqui a analise do mesmo.

No que cabe ao Curriculo de Fisica, quanto aos fundamentos para o ensino desta
disciplina, cabe destacar que para este documento (SAO PAULO, 2012, p. 96), “[...] o
conhecimento cientifico desenvolvido na escola média deve estar voltado para a formacgéo de
um cidaddo contemporaneo, atuante e solidario, com 0s instrumentos para compreender a
realidade, intervir nela e dela participar [...]”. Considerando o cenario da sociedade atual, a
Fisica possui um papel de grande importancia, principalmente nas revolucgdes tecnolégicas que
mudaram de forma drastica a sociedade. No que tange o ensino da Fisica no Ensino Médio, o0s
alunos tém, em seu dia-a-dia, uma participacdo constante nessa sociedade que é modificada
constantemente pela ciéncia e pela tecnologia. Desta forma, mesmo ndo seguindo uma carreira
gue ndo tenham mais contato com a ciéncia, o jovem que é formado pelo ensino bésico tera
adquirido uma formac#o necessaria para compreender o0 mundo em que vive e participa (SAO
PAULO, 2012).

O documento ainda traz a existéncia de uma consciéncia entre educadores no sentido
em que é preciso dar significado ao que é ensinado nas aulas de Fisica, desta forma atribui-se
sentido e contexto no momento do aprendizado ainda na escola. Essa consciéncia vai depender
de um movimento de investigacdo e reflexdo e deve ser constantemente alimentado pelos

professores.
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[..] E, para isso, serd indispensavel estabelecer discussfes sobre os diferentes
entendimentos e experiéncias vivenciados a partir dessas novas propostas, desde
possiveis interpretagdes, implicacGes e desdobramentos, até recursos, estratégias e
meios necessarios a sua instauracdo e ao seu desenvolvimento [...] (SAO PAULO,
2012, p. 98).
Nesse sentido, o Curriculo apresenta alguns elementos para auxiliar os professores nas
suas escolhas para o desenvolvimento de habilidades e competéncias que deveriam promover
no Ensino Médio. Esses elementos séo elencados a seguir.

e Sobre organizacdo dos contetddos basicos

Essa orientacdo aponta para a determinagdo dos conjuntos de conteldos que sao
desenvolvidos no curriculo de Fisica. Nesse sentido, o curriculo deve conter determinados
temas, como: Movimentos- Grandezas, variacfes e conservacfes; Universo, Terra e Vida;
Calor, ambiente e usos de energia; Som, imagem e comunicacdo; Equipamentos elétricos; e
Matéria e Radiacéo constituindo o sexto e ultimo tema proposto.

Entre estes seis temas, 0 Universo, Terra e Vida € o Gnico que aborda temas relacionados
a Astronomia, embora, como é proposto pelo documento, este assunto possa ser trabalhado de

diversas formas em outras areas do conhecimento.

[...] O estudo dos movimentos de objetos na superficie da Terra, dos movimentos
balisticos, dos satélites artificiais, da Lua em torno da Terra ou dos planetas em torno
do Sol, tradicionalmente apresentados como exemplos de movimentos circulares ou
de forcas centrais, pode ser organizado em um contexto mais abrangente das
interagBes gravitacionais. Nessa abordagem, sera preciso desenvolver competéncias
para lidar com as leis de conservacdo, como as das quantidades de movimento e de
energia, e com elementos indispensaveis para uma compreensdo da cosmologia,
permitindo aos estudantes refletir sobre a presenca humana no tempo e no espago
universal, adquirindo uma compreensdo das hipoteses, dos modelos e da evolugéo do
Universo [...] (SAO PAULO, 2012, p. 98).

e Sobre a metodologia de ensino-aprendizagem dos contelidos basicos

Os conteudos que serdo trabalhados no ensino Médio devem ter como objetivo a busca
de uma formagdo que habilite os estudantes a traduzir fisicamente o mundo moderno,
desenvolvendo a partir disto competéncias e habilidades que somente podem florescer com o
tratamento de assuntos e problemas concretos. Porém, com o pouco tempo destinado ao ensino
da Fisica é quase impossivel trabalhar com todos os topicos, sendo necessario realizar escolhas
dependendo dos processos e fendmenos fisicos mais relevantes (SAO PAULO, 2012).
Considerando essa necessidade de se abordar os contetdos conforme a significacdo que ele
trard ao aluno, o Curriculo do estado de S&o Paulo (SAO PAULO, 2012, p.100) no caderno de
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Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, traz alguns objetivos para uma aprendizagem mais
significativa, considerando trés novos sentidos: (a) na perspectiva de sua construcdo historica,
e ndo apenas de sua exploracdo conceitual ou formal, para ampliar o valor e o sentido dos
conteddos em sala de aula; (b) nas conexdes que se estabelece entre a Fisica e as necessidades
e os desafios da sociedade moderna, pois despertam o interesse e a motivacao do aprendiz; (c)
na tomada dos fendmenos fisicos como desafios, pois estimulam a imaginagdo, gerando o
prazer de aprender e 0 gosto pela Ciéncia.

Ainda sdo destacadas duas dimensBes importantes para a formacgdo dos estudantes: a

formulacdo matematica e a experimentacdo. De acordo com o curriculo,

[...] a Matematica tem sido considerada um dos principais vildes no ensino de Fisica.
Alias, o exercicio puro e simples dos instrumentos matematicos, como funcbes
algébricas, equacdes e recursos geométricos, ndo garante o dominio das competéncias
necessarias para tratar matematicamente o mundo fisico; os alunos devem ser capazes
de interpretar fendmenos fisicos antes de pretender expressa-los fazendo uso das
estruturas oferecidas pela Matematica [...] (SAO PAULO, 2012, p. 101).

Enquanto que ao uso da experimentacao “[...] tem sido identificada apenas com as
praticas laboratoriais e tem servido de pano de fundo para o exercicio do suposto “método
cientifico[...]”(SAO PAULO, 2012.p.101). O uso desta pratica em sala de aula pode ser feito
de diversas maneiras tanto com a utilizacdo de objetos e equipamentos de uso cotidiano, como
com a utilizagdo da propria vivéncia dos alunos (SAO PAULO, 2012).

e Sobre os subsidios para a implantacdo do curriculo proposto

Como um recurso didatico, é orientada a utilizacdo do Caderno do Aluno e as
orientacbes dos Cadernos do Professor uma vez que é possivel a articulagdo com o uso de
manuais e livros didaticos, textos paradidaticos e videos. “O acesso a sites € as visitas a museus
e a centrais de energia ou outras instalacdes de interesse cientifico-tecnoldgico podem constituir
importantes estimulos e reforgos a aprendizagem das disciplinas cientificas” (SAO PAULO,
2012, p. 102), uma vez que, estas atividades devem se relacionar com os assuntos tratados
naquele momento do ensino (SAO PAULO, 2012).

e Sobre a organizacdo das grades curriculares (série/bimestre): contetidos

associados a habilidades

Quanto a organizacéo do curriculo escolar, este foi organizado em virtude de topicos
disciplinares e objetivos formativos, em seguida, foram “[...] detalhados em termos de

habilidades a serem desenvolvidas em associagdo com cada tema, por série e bimestre letivo,
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ou seja, em termos do que se espera que 0s estudantes sejam capazes de fazer ap6s cada um
desses periodos [...]” (SAO PAULO, 2012, p. 102).

O Curriculo apresenta entdo, tabelas destinadas a cada ano letivo da 12, 22 e 32 séries do
Ensino Medio em que cada tabela comporta um semestre expressando o0s contetdos e
habilidades propostos. Como o foco desta pesquisa estd na area de ensino da Astronomia,
enfatizou-se as tabelas da primeira série do Ensino Médio, respectivamente 0 3° e 0 4°

Bimestres, os quais abordam os conteudos pertencentes ao tema Universo, Terra e vida.

TABELA 3 - ORGANIZAGCAO CURRICULAR DO 3° BIMESTRE PARA A 12 SERIE DO ENSINO MEDIO.

12 série do Ensino Médio
Conteudos
Universo, Terra e vida

Constituintes do Universo

e Massas, tamanhos, distancias, velocidades, grupamentos e outras caracteristicas
de planetas, sistema solar, estrelas, galaxias e demais corpos astrondmicos.

e Comparacdo de modelos explicativos da origem e da constituicdo do Universo
em diferentes culturas.

Interagéo gravitacional

e O campo gravitacional e sua relacdo com massas e distancias envolvidas.

e Movimentos junto a superficie terrestre — quedas, langcamentos e balistica.

e Conservacao do trabalho mecanico.

e Conservacado das quantidades de movimentos lineares e angulares em interacdes
astrondmicas.

Habilidades

¢ Identificar e caracterizar diferentes elementos que compdem o Universo.

¢ Reconhecer e comparar modelos explicativos sobre a origem e a constitui¢do do
Universo segundo diferentes culturas ou em diferentes épocas.

o Identificar e interpretar situacBes, fenbmenos e processos conhecidos,
envolvendo interagdes gravitacionais na Terra e no Universo.

e Compreender as interacdes gravitacionais entre objetos na superficie da Terra ou
entre astros no Universo, identificando e relacionando varidveis relevantes nessas
interacdes.

e Elaborar hipéteses e fazer previsdes sobre lancamentos obliquos na superficie
terrestre.

¢ Identificar e relacionar variaveis relevantes e estratégias para resolver situacoes-
problema envolvendo movimentos na superficie terrestre.

¢ Reconhecer e utilizar a conservacgéo da quantidade de movimento linear e angular
em interacdes astrondmicas para fazer previsoes e solucionar problemas.

Fonte: Curriculo do Estado de S&o Paulo, Caderno de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias (SAO
PAULDO, 2012, p.107).

3° Bimestre

TABELA 4 - ORGANIZAGCAO CURRICULAR DO 4° BIMESTRE PARA A 12 SERIE DO ENSINO MEDIO.

12 série do Ensino Médio

Contetidos
Universo, Terra e vida

4°
Bi
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Sistema Solar

Da visdo geocéntrica de mundo a viséo heliocéntrica, no contexto social e cultural
em que essa mudancga ocorreu.

O campo gravitacional e as leis de conservacao no sistema de planetas e satélites
e no movimento de naves espaciais.

A inter-relacdo Terra-Lua-Sol.

Universo, evolucao, hipoteses e modelos

Teorias e hipdteses historicas e atuais sobre a origem, constituicdo e evolucao do
Universo.
Etapas de evolucdo estelar- da formacéo a transformacdo em gigantes, ands ou
buracos negros.
Estimativas da possibilidade de existéncia de vida em outras partes do Universo.
Evolucdo dos modelos de Universo — matéria, radiacdo e interacdes
fundamentais.
O modelo cosmoldgico atual- espaco curvo, inflacéo e big bang.

Habilidades
Descrever, representar e comparar 0os modelos geocéntrico e heliocéntrico do
Sistema Solar.
Debater e argumentar sobre a transformacéo da visdo de mundo geocéntrica em
heliocéntrica, relacionando-a as mudancas sociais da época.
Identificar campos, forcas e relacdes de conservacao para descrever movimentos
no sistema planetario e de outros astros, naves e satélites.
Reconhecer a natureza ciclica de movimentos do Sol, Terra e Lua e suas
interagBes, associando-a a fendmenos naturais e ao calendario, e suas influéncias
na vida humana.
Reconhecer os modelos atuais propostos para a origem, evolugéo e constituicdo
do Universo, os debates entre eles e os limites de seus resultados.
Relacionar ordens de grandeza de medidas astrondmicas de espaco e tempo para
fazer estimativas e calculos.
Utilizar ordens de grandeza de medidas astrondémicas para situar temporal e
espacialmente a vida em geral e a vida humana em particular.
Identificar condicGes essenciais para a existéncia da vida, tal como é hoje
conhecida na Terra.
Identificar as principais caracteristicas do modelo cosmologico atual.
Identificar as diferentes formas pelas quais os modelos explicativos do Universo
se relacionam com a cultura ao longo da histéria da humanidade.

Fonte: Curriculo do Estado de S&o Paulo, Caderno de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias (SAO

PAULO, 2012, p.108-109).

De modo geral, podemos considerar dentre as principais contribui¢des trazidas pelo

Curriculo do Estado de S&do Paulo a ideia do desenvolvimento de Competéncias e Habilidades

no ensino, através do incentivo a praticas que aproximem o aluno e a ciéncia, que utilizem a

educacéo cientifica e tecnoldgica para o desenvolvimento da cidadania, e que o incentivem a

compreender e se posicionar diante de uma situacdo social. O Discurso que emana deste

documento se apoia principalmente em um tripé, constituidos por competéncias, que auxiliem

na formacédo de um cidadao atuante em seu mundo social.
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1.2.3 Parametros Curriculares Nacionais Ensino Médio (PCNEM)

Os Par@metros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM) sdo uma proposta
do Ministério da Educacdo (MEC), que partiram de principios definidos nas Leis de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (LDB), num trabalho que chegou a um perfil para o curriculo
apoiando-se em varias competéncias basicas para a inser¢dao de jovens na vida adulta. “Busca
dar significado ao conhecimento escolar, mediante a contextualizacdo; evita a
compartimentalizacdo, mediante a interdisciplinaridade; e incentiva o raciocinio e a capacidade
de aprender” (BRASIL, 2000, p. 4).

Os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM) séo divididos em
quatro partes, consistindo em: Parte | — Bases Legais, Parte 1lI- Linguagens, Cddigos e suas
Tecnologias, Parte I1l1- Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias, e Parte IV-
Ciéncias Humanas e suas Tecnologias. Nesta divisdo, a Parte I11- Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias englobam os conteudos das areas de Biologia, Fisica, Quimica e Matematica.
Lendo o documento e considerando o Curriculo do estado de Sdo Paulo, verifica-se que, as
competéncias e habilidades em Fisica sdo as que se aproximam para um ensino da Astronomia
nas escolas. Desta forma, opta-se aqui pela analise dos PCNEM voltado para as competéncias
e habilidades em Conhecimentos de Fisica presente nos PCNEM.

Focado nos contetidos que integram os conhecimentos associados ao estudo da Fisica,
0s PCN apresentam as caracteristicas que o estudo deste tema deve ter a fim de um ensino de

qualidade nas escolas brasileiras. Como parte dos conhecimentos de Fisica,

[...] espera-se que o ensino de Fisica, na escola média, contribua para a formacéo de
uma cultura cientifica efetiva, que permita ao individuo a interpretacdo dos fatos,
fendmenos e processos naturais, situando e dimensionando a interacéo do ser humano
com a natureza como parte da propria natureza em transformacao[...] (BRASIL, 2000,
p.22).

Ao propor esta missdo para o ensino de conhecimentos em Fisica, os PCNEM, fornecem
a perspectiva de um aprendizado para a Fisica que “[...] promove a articulagéo de toda uma
visdo de mundo, de uma compreensao dinamica do universo, mais ampla do que nosso entorno
material imediato, capaz, portanto de transcender nossos limites temporais e espaciais|...]”
(BRASIL, 2000, p. 22). Em virtude desta perspectiva, € apontado a necessidade de tragar
objetivos, no sentido de linhas orientadoras para o ensino desta disciplina no Ensino Médio,
tendo em vista que neste € comum a apresentacao de conceitos, leis e formulas o que, de certo
modo, ndo se articula muito com o mundo que os estudantes e professores vivem, sendo um
ensino vazio de significado (BRASIL, 2000).
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Para 0 PCNEM (BRASIL, 2002, p. 23) entdo, ¢ necessario “[...] rediscutir qual Fisica
ensinar para possibilitar uma melhor compreensdo do mundo e uma formacéo para a cidadania
mais adequada [...]”. E é neste sentido que este documento almeja sinalizar aspectos para guiar
o desenvolvimento do ensino numa dire¢ao desejada. “Néo se trata, portanto, de elaborar novas
listas de topicos de contetdo, mas sobretudo de dar ao ensino de Fisica novas dimensdes. Isso
significa promover um conhecimento contextualizado e integrado a vida de cada jovem”
(BRASIL, 2000, p. 23).

Assumindo que a Fisica tem uma maneira propria de lidar com o mundo, “[...] aprender
essa maneira de lidar com o mundo envolve competéncias e habilidades especificas
relacionadas a compreensdo e investigacdo em Fisica [...]” (p. 24). Considerando esta forma de
conceber o ensino da Fisica, destaca-se, 0 que para 0s PCNEM representa as habilidades a
serem desenvolvidas no ensino da Astronomia, ou Cosmologiaé, como é apresentado por este.

Vale destacar que no corpo do texto deste documento, ndo foi encontrada uma
orientacdo direta que enfatize o ensino da Astronomia. Assim, considerando que a area da Fisica
é a que normalmente contempla essa tematica e que o tema de Cosmologia é 0 mais préximo

deste contetdo, considerou-se importante o destaque deste trecho.

[...] A possibilidade de um efetivo aprendizado de Cosmologia depende do
desenvolvimento da teoria da gravitacdo, assim como de nogGes a constituicdo
elementar da matéria e energética estelar. Essa e outras necessarias atualizagdes dos
conteidos apontam para uma énfase a Fisica contemporanea ao longo de todo o curso,
em cada tépico, como um desdobramento de outros conhecimentos e ndo
necessariamente como um tépico a mais no fim do curso. Seria interessante que o
estudo da Fisica no Ensino Médio fosse finalizado com uma discussdo de temas que
permitissem sinteses abrangentes dos conteudos trabalhados. Haveria, assim, também,
espaco para que fossem sistematizadas ideias gerais sobre o universo, buscando-se
uma visdo cosmoldgica atualizada[...] (BRASIL, 2000, p. 26).

E importante destacar ainda que, ao longo do corpo do texto dos PCNEM, o documento
procura cuidar para que as orientagdes que ali sdo propostas para 0 ensino, ndo pare¢cam com
um receituario. “Procura explicar, através de diferentes formas que, mais do que uma simples
reformulacéo de conteddo ou tdpicos, pretende-se promover uma mudanca de énfase, visando
a vida individual, social e profissional, presente e futura dos jovens que frequentam a escola”
(SAO PAULO, 2000, p. 28).

Desse modo, a Tabela 4 apresenta uma explanacéo geral e sintetizada da maneira como

é contemplada as habilidades e competéncias desejadas para o ensino da Fisica.

TABELA5 - HABILIDADES E COMPETENCIAS TRAZIDAS PELOS PCNEM.
COMPETENCIAS HABILIDADES |

& Entendemos Cosmologia como um ramo da ciéncia que busca estudar o Universo em sua totalidade.
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Representacdo e Comunicagao

Compreender enunciados que envolvam codigos e simbolos
fisicos. Compreender manuais de instalacdo e utilizacdo de
aparelhos.

Utilizar e compreender tabelas, graficos e relagdes matematicas
graficas para a expressao do saber fisico. Ser capaz de discriminar
e traduzir as linguagens matematicas e discursiva entre si.
Expressar-se corretamente utilizando a linguagem fisica adequada
a elementos de sua representacéo simbolica. Apresentar de forma
clara e objetiva o conhecimento apreendido, através de tal
linguagem.

Conhecer fontes de informacdes e formas de obter informag6es
relevantes, sabendo interpretar noticias cientificas.

Elaborar sinteses ou esquemas estruturados dos temas fisicos
trabalhados.

Investigacdo e compreenséo

Desenvolver a capacidade de investigagdo fisica. Classificar,
organizar, sistematizar. ldentificar regularidades. Observar,
estimar ordens de grandeza, compreender o conceito de medir,
fazer hipéteses, testar.

Conhecer e utilizar conceitos fisicos. Relacionar grandezas,
quantificar, identificar parametros relevantes. Compreender e
utilizar leis e teorias fisicas.

Compreender a Fisica presente no mundo vivencial e nos
equipamentos ¢ procedimentos tecnoldgicos. Descobrir o “como
funciona” de aparelhos.

Construir e investigar situacGes-problema, identificar a situacéo
fisica, utilizar modelos fisicos, generalizar de uma a outra
situacdo, prever, avaliar, analisar previsoes.

Articular o conhecimento fisico com conhecimento de outras
areas do saber.

Contextualizagéo socio-cultural

Reconhecer a Fisica enquanto constru¢do humana, aspectos de sua
histéria e relagdes com o contexto cultural, social, politico e
econémico.

Reconhecer o papel da Fisica no sistema produtivo,
compreendendo a evolucdo dos meios tecnolégicos e sua relagdo
dindmica com a evolucdo do conhecimento cientifico.
Dimensionar a capacidade crescente do homem propiciada pela
tecnologia.

Estabelecer relac@es entre o conhecimento fisico e outras formas
de expressao da cultura humana.

Ser capaz de emitir juizos de valor em relagdo a situacdes sociais
gue envolvam aspectos fisicos e/ou tecnoldgicos relevantes.

Fonte: Parametros Curriculares Nacionais (Ensino Médio), Parte I11- Ciéncias da Natureza, Matematica

e suas Tecnologias (BRASIL, 2000, p. 29).

Pensando em um ensino significativo ao aluno, o Discurso segundo o conteudo presente

no PCNEM busca trazer uma proposta de ensino que seja contextualizado ao aluno e integrado

avida dele. Olhando para outros trabalhos que analisam 0 PCN e o PCN+ para 0 Ensino Medio,

Soler (2012) afirma que o PCN para o ensino Médio busca estabelecer um novo perfil ao

curriculo, através de competéncias e habilidades para inser¢éo de jovens na vida adulta.

Cabe ressaltar que as competéncias anteriormente vistas no Curriculo do |Estado de Sao

Paulo se assemelham as propostas pelo PCNEM, uma vez que o PCNEM serviu como base
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para a o documento supracitado. Segundo Soler (2012), o PCN+ vem no inicio dos anos 2000
para completar o PCN para o ensino Médio.

Embora tenha sido realizado a tentativa de trazer ao professor uma caracterizacdo da
visdo de ensino proposta pelo governo federal, o PCNEM néo é muito claro quanto a forma em
que se trabalhar com o aluno. A seguir, apresentamos as propostas trazidas pelo PCN+EM que

agem como um “complemento” a0 documento primeiramente existente.

1.2.4 Orientagdes Curriculares Complementares aos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN+)

As Orientacdes Curriculares Complementares aos Parametros Curriculares Nacionais
(PCN+) de 2002, busca levar em conta leis e diretrizes que ja direcionavam a educacao bésica
para responder as transformacdes sociais e culturais da sociedade brasileira contemporénea.
Agindo de forma complementar aos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(PCNEM), este documento contempla a escola em sua totalidade (BRASIL, 2002). Antes de
dar seguimento a discussao dos PCN+, destaca-se que, seguindo a estrutura pensada para esta
pesquisa, limitar-se-a aqui a discussdo referente a area de Ciéncias da Natureza, Matematica e
suas Tecnologias.

Uma vez que busca contribuir com as reformas definidas na Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDBEN) de 1996 e organizar o trabalho escolar, em se tratando do
ensino das disciplinas que formam a éarea de Ciéncias da Natureza, Matematica e suas
Tecnologias, o PCN+ (BRASIL, 2002, p. 7), busca “[...] explicitar a articulagdo das
competéncias gerais que se deseja promover com 0s conhecimentos disciplinares e apresenta
um conjunto de sugestdes de préaticas educativas e de organizacdo dos curriculos [...]”
estabelecendo temas estruturadores do ensino disciplinar na area. Para 0 PCN+ (2002), quando

se pensa em temas estruturadores para o ensino de Fisica, as

[...] competéncias e habilidades se desenvolvem por meio de a¢Bes concretas, que se
referem a conhecimentos, a temas de estudo. E h4, certamente, certos assuntos ou
topicos com maior potencial do que outros para os objetivos pretendidos, o que imp&e
escolhas criteriosas. Os temas de trabalho, na medida em que articulam
conhecimentos e competéncias, transformam-se em elementos estruturadores da acdo
pedagdgica, ou seja, em temas estruturadores [...] (BRASIL, 2002, p. 69).

Desta forma, os temas devem ter uma abrangéncia maior que no Ensino Fundamental
e, a0 mesmo tempo, devem apresentar uma especificidade disciplinar quando trabalhados no

Ensino Médio. Assim como também devem “[...] estar relacionados com a natureza e a

relevancia contemporanea dos processos e fendmenos fisicos, cobrindo diferentes campos de
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fendmenos e diferentes formas de abordagem [...]” (BRASIL, 2002, p. 69). Este tratamento de
diferentes campos de fendémenos ira implicar no PCN+ em uma divisdo do conhecimento em
areas da Fisica (Mecanica, Termologia, Otica e Eletromagnetismo) que sio tradicionalmente
trabalhadas em unidades conceituais (estabelecidas para cada campo).

Na perspectiva de se fazer uma releitura destas areas, e no intuito de cada tema
privilegiar um ensino significativo para o aluno, 0o PCN+ (BRASIL, 2002, p. 71) privilegia seis
temas estruturadores para o ensino da Fisica: 1. Movimentos: variacdes e conservagoes; 2.
Calor, ambiente e usos de energia; 3. Som, imagem e informacéo; 4. Equipamentos elétricos e
telecomunicacdes; 5. Matéria e radiacdo; 6. Universo, Terra e vida.

Mesmo considerando o fato que cada tema estruturador ndo pode ser compreendido
como um tema isolado, N&o cabe a esta proposta analisar cada tema estruturador, sendo assim,
considerar-se-a somente o tema estruturador Universo, Terra e vida como 0 mais proximo ao
que se entende por orientacdo para o ensino da Astronomia.

Para os PCN+ a abordagem deste tema é importante para propiciar aos alunos

[...] uma visdo cosmolédgica das ciéncias que lhes permita situarem-se na escala do
tempo do Universo, apresentando-lhes os instrumentos para acompanhar e admirar,
por exemplo, as conquistas espaciais, as noticias sobre as novas descobertas do
telescopio espacial Hubble, indagar sobre a origem do Universo ou o mundo
fascinante das estrelas e as condigdes para a existéncia da vida como a entendemos no
planeta Terra [...] (BRASIL, 2002, p. 78).

Neste sentido, é apresentado pelos PCN+ as unidades tematicas para o ensino do Tema
Universo, Terra e vida. De acordo com o que o documento propde, sdo consideradas trés
unidades tematicas, as quais estdo expostas na Tabela 6.

TABELA 6 - UNIDADES TEMATICAS TRAZIDAS PELOS PCN+ PARA O TEMA ESTRUTURADO UNIVERSO, TERRA E
VIDA.

Unidade Tematica |

e Conhecer as relacdes entre movimentos da Terra, da Lua e do Sol para a
descricdo de fendmenos astrondmicos (duragdo do dia e da noite, estacdes

Terra e sistema solar do ano, fases da lua, eclipses etc.).

e Compreender as interacdes gravitacionais, identificando forcas e relacdes
de conservacdo, para explicar aspectos do movimento do sistema
planetério, cometas, naves e satélites.

e Conhecer as teorias e modelos propostos para a origem, evolucdo e
constituicdo do Universo, além das formas atuais para sua investigacéo e
os limites de seus resultados no sentido de ampliar sua visdo de mundo.

Universo e sua origem e Reconhecer ordens de grandezas de medidas astrondmicas para situar a
vida (e vida humana), temporal e espacialmente no Universo e discutir as
hip6teses de vida fora da Terra.

e Conhecer aspectos dos modelos explicativos da origem e constituicdo do
Universo, segundo diferentes culturas, buscando semelhancas e

Compreensdo humana do diferencas em suas formulacdes.

Universo e Compreender aspectos da evolugdo dos modelos da ciéncia para explicar

a constituicdo do Universo (matéria, radiacdo e interacdes) através dos

tempos, identificando especificidades do modelo atua.
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o ldentificar diferentes formas pelas quais os modelos explicativos do
Universo influenciam a cultura e a vida humana ao longo da historia da
humanidade e vice-versa.

Fonte: Orientagdes Curriculares Complementares aos Pardmetros Curriculares Nacionais, Ciéncias da Natureza,

Matematica e suas Tecnologias (BRASIL, 2002, p. 79).

Os seis temas estruturadores que foram apresentados ndo devem ser entendidos como
uma lista de conteudos minimos para o ensino. Na verdade, devem representar enfoques em
que os conhecimentos da Fisica devem ser trabalhados para que sejam promovidas as
competéncias e habilidades ja apresentadas desde os PCN para o0 Ensino Médio. Para 0s PCN+,
as sequéncias dos temas e, consequentemente, as unidades que serdo definidas, o nivel de
aprofundamento e o ritmo de trabalhos devem ser resultados de escolhas que respondam as
necessidades de cada escola e cada realidade. Podendo ocorrer que em certas ocasides, 0
trabalho se concentre mais em uma unidade do que em outra. Entretanto, ressalta o documento
que seria indispensavel promover uma ampla cobertura evitando comprometer os objetivos
propostos.

Quanto a sequéncia de conteudos e a forma de estruturar o conhecimento em temas ird
também depender da forma como as escolas se organizaram para trabalhar o contetdo da area
de Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias e do projeto pedagdgico que é
privilegiado naquela escola. Isso porque a estrutura dos temas é uma estrutura flexivel, o que
permite muitas maneiras de organizar as unidades, sendo possivel, inclusive, a sobreposicdo
entre elas.

Outro fator que orienta a sequéncia é a necessidade de escolas de uma mesma regiao
terem que manter uma certa uniformidade na sequéncia trabalhada, garantindo que um aluno,
ao trocar de escola, ndo prejudique seu processo de formacdo. “Em resumo, os critérios para a
selecdo, estabelecimento de sequéncias e o planejamento devem ter como linhas mestras as
competéncias e a necessidade de impregnar de significado pratico e visdo de mundo o
conhecimento fisico apresentado ao jovem” (BRASIL, 2002, p. 80).

Por outro lado, para os PCN+ as “[...] competéncias e 0S conhecimentos a serem
promovidos ndo deveria ocorrer dissociada das estratégias de ensino e aprendizagem desejadas,
na medida em que sdo essas mesmas estratégias que expressam, de forma bem mais concreta,
0 que se deseja promover [..]” (BRASIL, 2002, p. 82). Fazer op¢bes por determinadas
estratégias de acdo nédo representa uma tarefa facil e exige um conhecimento de contexto escolar
especifico. Assim, os PCN+ apresentam alguns exemplos visando, ndo prescrever técnicas, mas

discutir estratégias para serem desenvolvidas no contexto escolar.
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A seguir é apresentamos a Tabela 7 contendo as estratégias para acdo apresentadas em
topicos pelo PCN+ e dentre elas, sdo destacados os principais pontos sobre sua funcéo. Optou

por organizar estes topicos do documento em forma de tabela.

TABELA 7 — ESTRATEGIAS PARA AGAO PROPOSTAS PELOS PCN+ PARA O ENSINO DE FiSICA.
Estratégia para agéo Funcéo \
[...] Para que todo o processo de conhecimento possa fazer sentido para os
jovens, é imprescindivel que ele seja instaurado por meio de um dialogo
O mundo vivencial constante entre alunos e professores, mediado pelos conhecimentos. E isso
somente sera possivel se estiverem sendo considerados objetos, coisas e
fendmenos que fagam parte do universo vivencial do aluno [...] (BRASIL,
2002, p. 83).

[...] Os alunos chegam a escola ja trazendo em sua bagagem cultural véarios
conhecimentos fisicos que construiram fora do espago escolar e os utilizam
na explicacdo dos fendmenos ou processos que observam em seu dia-a-dia
[...] (BRASIL, 2002, p. 83).
Concepgdo de mundo dos [...] Para que ocorra um efetivo didlogo pedagdgico, é necessario estar atento
alunos ao reconhecimento dessas formas de pensar dos alunos, respeitando-as, pois
sdo elas que possibilitaram tragar estratégias de ensino que permitem a
construcdo de visdo cientifica, através da confrontacdo do poder explicativo
de seus modelos intuitivos com aqueles elaborados pela ciéncia [...]
(BRASIL, 2002, p. 84).

[..] E indispensavel que a experimentacdo esteja sempre presente ao longo
de todo o processo de desenvolvimento das competéncias em Fisica,
privilegiando-se o fazer, manusear, operar, agir, em diferentes formas e
O sentido da experimentagdo | niveis. E dessa forma que se pode garantir a construcéo do conhecimento pelo
préprio aluno, desenvolvendo sua curiosidade e o habito de sempre indagar,
evitando a aquisicdo do conhecimento cientifico como uma verdade
estabelecida e inquestionavel [...] (BRASIL, 2002, p. 84).

[...] O ensino de Fisica tem enfatizado a expressdo do conhecimento
aprendido através da resolugdo de problemas e da linguagem matematica. No
entanto, para o desenvolvimento das competéncias sinalizadas, esses
instrumentos seriam insuficientes e limitados, devendo ser buscadas novas e
diferentes formas de expressdo do saber da Fisica, desde a escrita, com a
Formas de expressdo do saber | elaboragdo de textos ou jornais, ao uso de esquemas, fotos, recortes ou videos,

da Fisica até a linguagem corporal e artistica. Também deve ser estimulado o uso
adequado dos meios tecnoldgicos, como maquinas de calcular, ou das
diversas ferramentas propiciadas pelos microcomputadores, especialmente
editores de textos e planilhas [...] (BRASIL, 2002, p. 84).

[...] Muitas vezes, o ensino da Fisica inclui a resolu¢do de inimeros
problemas, nos quais o desafio central para o aluno consiste em identificar
qual formula deve ser utilizada. Esse tipo de questdo que exige, sobretudo,
memorizagao, perde sentido se desejamos desenvolver outras competéncias.
Resolucéo de problemas Né&o se quer dizer com isso que seja preciso abrir mdo das féormulas. Ao
contrario, a formalizacdo matematica continua sendo essencial, desde que
desenvolvida como sintese dos conceitos e relagbes, compreendidos
anteriormente de forma fenomenoldgica e qualitativa [...] (BRASIL, 2002, p.
84-85).

[...] Passar a tratar a Fisica como parte da cultura contemporanea abre, sem
divida, uma interface muito expressiva do conhecimento em Fisica com a
vida social, seja através da visita a museus, planetarios, exposicdes, centros
de ciéncia, seja por meio de um olhar mais atento a producéo literarias, pegas
de teatro, letras de musica e performances musicais. Cada vez mais elementos
A Fisica como cultura do mundo cientifico, sua linguagem e principalmente a visdo de mundo que
o0 traduz estdo presentes num amplo conjunto de manifestacfes sociais. Da
mesma forma, as questdes relativas ao desenvolvimento tecnoldgico e ao
desenvolvimento econdmico, em diferentes niveis, acompanham o dia-a-dia
da vida contemporéanea e frequentemente podem ser analisadas na perspectiva
do conhecimento cientifico [...] (BRASIL, 2002, p. 85).
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[...] Na perspectiva de formagéo desejada, 0 conhecimento e as competéncias
promovidos somente adquirem seu sentido pleno quando transformados em
acdo. Assim, serd importante estimular a efetiva participagdo dos jovens na
vida de seu bairro e cidade, conscientizando-os de sua responsabilidade
social. 1sso podera ser feito por meio de projetos que envolvam intervencdes
na realidade em que vivem, incluindo desde acdes de difusdo de
conhecimento, como por ocasido de eclipses, por exemplo, a levantamento
A responsabilidade social de dados, como, por exemplo, em relacéo as formas de consumo da populagdo
e seus direitos como consumidores, ou propondo agdes para minimizar o
consumo da agua e energia ou monitorando fluxos de trafego, poluicdo
ambiental ou polui¢do sonora, acompanhando o impacto ambiental de
industrias, identificando os problemas as comunidade, sempre buscando
intervencgdes significativas no bairro ou localidade. Agdes dessa natureza
podem fazer com que os jovens se sintam de fato detentores de um saber
significativo, a servigo de uma comunidade, expressdo de sua cidadania [...]
(BRASIL, 2002, p. 85-86).

Fonte: Orienta¢des Curriculares Complementares aos Pardmetros Curriculares Nacionais, Ciéncias da Natureza,

Matematica e suas Tecnologias (Adaptado de BRASIL, 2002, p. 83-86).

No sentido de complementar a proposta trazida pelo PCNEM, entendemos o discurso
proveniente do PCN + como uma busca para fornecer uma estrutura prética para o ensino nas
escolas. Baseando-se em um dos temas estruturadores (Universo, Terra e vida) é possivel
perceber indicacdes que propdem trabalhar esta tematica de forma com que promova nos alunos
a reflexdo sobre sua posicdo no Universo. Além de propor estratégias de ensino visando
explorar o mundo social em que o estudante vive e uma aprendizagem significativa por parte
do aluno, sem querer abrir mdo do conhecimento matemaético que envolve a Fisica e
consequentemente o ensino do tema Universo, Terra e vida.

Ao mesmo tempo que elencamos caracteristicas interpretadas nos documentos, sentimos
a necessidade de encontrar trabalhos que buscaram de forma parecidas encontrar caracteristicas
voltadas para o ensino da Astronomia. Encontramos na pesquisa de Soler (2012) uma anéalise
feita no PCN e PCN+ para o ensino Fundamental e Médio, onde identificou cinco conjuntos de
acdes em relacdo a “Visdo de ensino e acdes relacionadas a competéncias e habilidades a serem
desenvolvidas dentro do tema da Astronomia” Olhando para sua analise para o Ensino Médio,
destaca-se:

(1) Conhecer; acessar; acompanhar noticias

De acordo com o autor, “[...] nos PCN e PCN+ de Fisica, uma énfase sugerida ¢ a de que os
alunos sejam estimulados a acompanhar as noticias cientificas, divulgadas nos meios de
comunicagdo, propiciando assim um convivio harménico com o mundo da informacéo [...]
(SOLER, 2012. p. 57)

(i) Identificar; perceber; reconhecer ;valorizar

O autor justifica esse grupo uma vez que, segundo ele, os documentos “[...] enfatizam a

importancia de os alunos perceberem que a Fisica é também uma construcéo historica, uma
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atividade social humana, e que, portanto, emerge da propria cultura desenvolvida pela
sociedade [...]” (SOLER, 2012. p.59)

(ili)  Relacionar; comparar; articular; integrar; organizar; sistematizar; interpretar; situar

Uma vez que de acordo com o autor,

[...] é interessante que os alunos venham a desenvolver meios, € a construir
aprendizados, que os permitam realizar interpretacdes a respeito de fatos naturais
notdrios, ou sobre os significados de noticias cientificas divulgadas nos meios de
comunicagdo. Também destacam a relevancia de que esses aprendizados e estudos,
bem como a realizacdo de uma busca por uma cultura mais ampla, propiciem aos
estudantes a capacidade de construir uma articulacdo de visdo de mundo, um mundo
natural e, a0 mesmo tempo, social [...] (SOLER, 2012. p. 61)

(iv)  Compreender; conceber; entender

Para Soler (2012), esse grupo é caracterizado considerando se que

[...] as propostas tém, como principal intuito, o de que os alunos desenvolvam a
capacidade de compreender conceitos, teorias e conhecimentos de unho relativamente
elaborado e complexo, que ndo sejam constituidos de informacGes passiveis de
assimilacdo mais imediata, a principio, mas que exijam uma maior dedicagdo reflexiva
a espeito [...] (SOLER, 2012.p. 62)

(v) Desenvolver; ampliar; incorporar; mudar concepcdes; transcender

O autor justifica esse grupo para o ensino de Astronomia, uma vez que

[...] os PCN e os PCN+ de Fisica, para o EM, destacam a énfase de se visar a
construcdo de uma cultura mais amla por parte dos jovens, de forma associada, ainda,
a construcdo de uma visdo de mundo natural e social, articulada, cosmica,
cosmoldgica e dindmica, a qual pode se alcangada, segundo esses documentos, com o
auxilio dos conhecimentos da Fisica [...] (SOLER, 2012. p.64)

Observando as consideracBes apontadas por Soler (2012), consideramos suas
consideracdes proximas aos resultados de nossas interpretacfes do PCN e PCN+ para o ensino
Meédio, principalmente no que consta na tabela 7.

De forma geral, podemos considerar a construcdo do Discurso Oficial, resultado da
contribuicdo destes quatro documentos apresentados ao longo deste capitulo. Houve uma
discussdo quanto a consideracdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), homologada
no dia 20 de dezembro de 2017. Até o presente momento desta pesquisa, ndo iremos nos atentar
ao proposto pela BNCC, uma vez que ela encontra-se em processo de implantacdo e os
curriculos escolares ainda deveram ser atualizados a fim de contemplar o proposto na BNCC

ao longo de 2018, segundo o site do MEC.

1.2.5 Consideragdes sobre o Discurso Oficial voltado para o tema Universo, Terra e vida.



49

Uma vez exposto o que os documentos oficiais trazem sobre o ensino de Fisica, em
especifico, sobre o ensino do tema Universo, Terra e Vida, é necessaria uma organizacdo que
relacione e faca aflorar o Discurso Oficial sobre o ensino deste tema, considerando o que
Orlandi (2003, p. 21) define como Discurso: “Discurso ¢ efeito de sentido entre locutores”.
Desta forma, primeiramente é importante esclarecer que, nesta pesquisa, Discurso é entendido
como a articulacdo de processos ideoldgicos e dos fendémenos linguisticos. Como fenémeno
linguistico, considera-se a forma da escrita representando um meio de propagacao do conceito
exposto pelos documentos, o que representa que o Discurso nao se propaga somente pela fala,
mas por meio do efeito que a mensagem nele contida possa causar sentido para o Seu
interlocutor.

Uma vez considerando documentos oficiais, deve-se entender que sua cria¢do passa por
um intenso processo e por diversos autores, além de precisar estar em conformidade com a
compreensdo que o Orgdo responsavel, nesse caso o Ministério da Educacdo (MEC) ou o
Estado, tem sobre a Educacdo. Cada componente que participa da criagdo de um documento
oficial carrega consigo marcas de outros Discursos por meio de relagcfes ideoldgicas e socio
historicas.

Mesmo com a influéncia que estas marcas possuem no Discurso que ird emanar dos
documentos oficiais, é possivel observar aproximacdes entre eles, e sdo essas aproximacdes que
aqui serao consideradas como caracteristicas representativas do denominado Discurso Oficial.
Assim, na Tabela 8, sdo trazidos os Discursos representativos dos documentos oficiais quanto

a orientar o sistema de ensino.

TABELA 8 — SINTESE DOS DISCURSOS PRESENTES NOS DOCUMENTOS OFICIAIS PARA O ENSINO DE FisSICA—O
DISCURSO OFICIAL.

e O ensino de conhecimentos e saberes ndo devem se constituir por blocos
distintos, mas como um todo integrado.

e Organiza o curriculo por areas (Linguagens, Matematica, Ciéncias da
Natureza e Ciéncias Humanas) e a Fisica encontra-se na area de Ciéncias
da Natureza.

DCNEM e O ensino deve ser contextualizado e interdisciplinar.

e O aluno deve conseguir, ao término do Ensino Médio, dominar processos
de compreensédo e demonstrar conhecimentos de assuntos cientificos.

e O documento é voltado para a construcdo curricular da escola.

e Traz reflexdes entre Ciéncia e a sociedade colocando a necessidade do
jovem compreender Ciéncias para se posicionar diante de determinadas
situacdes.

e Considera adivisao de conjuntos de disciplinas em areas do conhecimento
(Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas e Linguagens e C6digos).

e Considera importante a relacdo da area de Ciéncias da Natureza com as
areas de Ciéncias Humanas e Linguagens e Cadigos.

e Quanto a expectativa de aprendizagem, o aluno deve desenvolver
competéncias (ver Tabela 1).




Curriculo do
estado de Sao
Paulo: Caderno
de Ciéncias da
Natureza e suas
Tecnologias

O aluno deve se apropriar do conhecimento cientifico como uma
qualificagdo pessoal e ser capaz de fazer relagGes, entender e falar sobre
assuntos cientificos relacionando-os com tecnologia.

Sugere propostas de como se propor o ensino da Fisica em sala de aula
(ver Tabela 2).

Organiza os contetidos em temas (Movimentos- Grandezas, variagdes e
conservacoes; Universo, Terra e Vida; Calor, ambiente e usos de energia;
Som, imagem e comunicacdo; Equipamentos elétricos; e Matéria e
Radiac&o).

Quanto a metodologia, orienta-se para a escolha de conteildos que tragam
significado ao aluno (Ensino significativo).

Utilizaco de recursos didaticos como o Caderno do Aluno e do Caderno
do Professor articulados com outros meios (sites, videos, livros didaticos,
etc).

O ensino do tema Universo, Terra e Vida associado ao segundo semestre
do primeiro ano do Ensino Médio (3° e 4° Bimestres).

Traz habilidades a serem desenvolvidas em resposta a contetidos
propostos no periodo que trabalha cada tema do curriculo.

PCNEM

O ensino deve dar significado ao conhecimento escolar, ser
contextualizado, interdisciplinar e incentivar o raciocinio.

E dividido em quatro partes (Bases Legais, Linguagens, Codigos e suas
Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e Ciéncias
Humanas e suas Tecnologias), sendo o caderno de Ciéncias da Natureza e
suas Tecnologias aquele que engloba as disciplinas de Biologia, Fisica e
Quimica.

O ensino de Fisica deve contribuir para uma cultura cientifica, permitindo
ao individuo interpretar, situar-se e dimensionar a interacdo do ser
humano com a natureza.

Tenda dar ao ensino de Fisica uma nova dimensdo, por meio de um
conhecimento contextualizado e integrado a vida do jovem.

Trata o ensino por Competéncias e Habilidades (ver Tabela 5).

N&o traz um apontamento direto para a Astronomia, mas faz uma ressalva
ao ensino da Cosmologia, o qual é dependente do conhecimento de outros
conteddos das Ciéncias da Natureza. Assim é orientado a ser abordado
como conteldo finalizador para o estudo da Fisica no Ensino Médio.

PCN+

Apresenta temas estruturadores para o ensino disciplinar (esses temas
estruturadores tém por objetivo, desenvolver competéncias e habilidades).
Privilegia seis temas estruturadores para o ensino da Fisica (Movimentos:
variacOes e conservagdes; Calor, ambiente e usos de energia; Som,
imagem e informagéo; Equipamentos elétricos e telecomunicagdes;
Matéria e radiacdo; Universo, Terra e Vida)

Considera que cada tema estruturador ndo deve ser compreendido de
forma isolada.

A realidade vivida e as necessidades de cada escola devem ser
consideradas ao determinar a maneira como serdo trabalhados os temas
estruturadores em cada escola.

Propdem estratégias (ndo técnica) que podem ser desenvolvidas no
contexto escolar (ver Tabela 7).
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_ Fonte: Elaborado pelo autor com base na DCNEM (BRASIL, 2013), no Curriculo do estado de Séo Paulo
(SAO PAULO, 2012), PCNEM (BRASIL, 2000) e PCN+ (BRASIL, 2002).

Analisando cada item da Tabela 8, pode-se dizer que ha relacBes entre os Discursos:

1- Quanto a divisdo tematica do ensino em Linguagens, Matematica, Ciéncias da

Natureza e Ciéncias Humanas;



51

2- Quanto ao conteldo trabalhado ser contextualizado, interdisciplinar e significativo
ao aluno trabalhando assuntos de Ciéncias da Natureza com outras tematicas como
Ciéncias Humanas ou Linguagens e Codigos;

3- Quanto ao aluno formado no Ensino Médio ser capaz de perceber contetdos de
Fisica (e de Astronomia também, embora ndo citado literalmente) no seu dia-a-dia
e ser capaz de usar este conhecimento em sua sociedade ou na sua relacdo com a
tecnologia, assim, como contribuir para uma cultura cientifica;

4- Explorar a realidade vivida nas escolas tanto como um recurso didatico como um
fator especifico na regido onde a escola esté localizada;

5- Quando abordado o ensino visando competéncias (Tabelas 1 e 5), é possivel
observar uma concordancia do Curriculo do estado de S&o Paulo com o que é
proposto pelo PCNEM, possuindo os mesmos objetivos para cada competéncia

descrita.

TABELA 9 - COMPARACAO ENTRE OS GRUPOS DE COMPETENCIAS TRAZIDOS PELO CURRICULO DO ESTADO DE SAO
PAuLO (SAO PAULO, 2012) E 0 bDOCUMENTO DO PCNEM (BRASIL, 2000).

Competéncias contidas no Curriculo do Competéncias contidas no PCNEM
estado de Sao Paulo
De dominio das muitas formas de linguagem, Representagdo e Comunicagao
incluindo leitura e escrita.
De carater questionador, inventivo e pratico. Investigacdo e compreensdo
De estabelecer conexdes e de atuar em contexto. Contextualizacdo sdcio-cultural

Fonte: Elaborado pelo autor.

6- Embora ndo citem de forma direta, atribuem assuntos relacionados ao ensino da

Astronomia ao tema estruturador Universo, Terra e Vida.

Com a caracterizacdo do Discurso Oficial apresentados pela tabela 8 e por estes seis
itens citados, voltamos nossa investigacdo para a entrevista do professor, buscando encontrar
em seu conteldo, as caracteristicas aqui dispostas.

Olhando para estas rela¢Ges contidas no corpo de cada documento analisado, podemos
elencar caracteristicas comuns a serem observadas durante uma analise. Para nds, o Discurso
Oficial em relagdo ao tema Universo, Terra e vida fica caracterizado como um Discurso que:

e Visa aproximar a Ciéncia ao ser humano, utilizando da educagéo cientifica
e tecnoldgica para formar um cidadao, para isso € preciso que ele consiga
compreender e se posicionar diante de situacdes que envolvam o conhecimento

cientifico;
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Visa utilizar métodos que sejam compativeis com o aluno, buscando uma
efetiva participacdo dos mesmos como protagonista, para isso € necessario
que o professor explore a realidade dos alunos dando a eles a sensacdo de
“proximidade” com o contetdo estudado e permitindo que o aluno o principal
envolvido neste processo;

Visa uma abordagem dos contetdos estudados que n&o seja enciclopédica,
0 intuito ao ensino este tema ndo visa um ensino que o aluno decore o contetdo
proposto. Para isso é proposto que o ensino seja realizado: através de
participacdo ativa dos alunos cooperando com colegas e tomando decisdes, que
se utilizem temaéticas que dialoguem com o contexto da escola, que a linguagem
seja em niveis de complexidade dos contetdos disciplinares compativeis cm a
maturidade esperavel e que o professor se utilize de observagdes que nédo se
limitem a experiéncias demonstrativas ou laboratoriais mas que envolvam
percepcbes do mundo real,

Visa o desenvolvimento de Competéncias e Habilidades por parte dos
alunos, estas competéncias objetivam que o aluno tenha: (i) o dominio das
formas de linguagem, incluindo leitura e escrita/ Representacao e Comunicacao,
(if) um caréter questionador, inventivo e pratico/ Investigacdo e compreensao,
(iii) estabelegcam conexdo e que atuem em contexto/ Contextualizagdo socio-
cultural.

Para este desenvolvimento, é necessario que o professor organize os conteidos
e utilize de metodologias de ensino-aprendizagem que tragam uma formacdo em
que habilite os estudantes a traduzir fisicamente o0 mundo moderno, buscando
uma aprendizagem significativa numa perspectivas de uma construcéo historica
do contelido e ndo apenas de sua exploracdo conceitual ou formal, que o
professor se utilize de conexdes que se estabelecam entre os conhecimentos
abordados pelo tema Universo, Terra e vida e 0s desafios da sociedade moderna
e que as tomem os fenémenos fisicos, neste caso astronémicos, como desafios
ao mundo dos alunos;

Segundo Soler (2012),

[...] uma tendéncia, que os PCN visam proporcionar, € a de se pensar e planejar o
processo de ensino-aprendizagem, visando o desenvolvimento de competéncias e
habilidades por parte dos alunos. Essa visdo de ensino permeia a confec¢do de todos
os documentos dos PCN. E se reflete, portanto, nas propostas de todas as disciplinas,
e consequentemente nas sugestdes relacionadas a todos os temas, tais como os da
Astronomia” (SOLER, 2012. p.57)



Visa a utilizacdo da matematica e da experimentacao no ensino como um
importante componente que nédo deve ser ignorado no ensino dos alunos.
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CAPITULO I

2 APORTE METODOLOGIO PARA O DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA

Uma vez apresentado o teor desta pesquisa, serd apresentado agora os critérios de
organizagdo desta pesquisa, considerando os objetivos tragados inicialmente. No sentido de
realizar uma pesquisa que trate ndo somente de dados técnicos, mas que aborde o sujeito de
uma maneira plural optou-se por uma abordagem qualitativa para esta pesquisa, uma vez que a
pesquisa qualitativa possui algumas ideias centrais, as quais a diferem da pesquisa quantitativa.

Segundo Flick (2009), a escolha adequada de métodos e teorias, 0 reconhecimento e a
analise de diferentes perspectivas, as reflexdes dos pesquisadores a respeito de suas pesquisas
e a variedade de abordagens e métodos sao aspectos fundamentais para a pesquisa qualitativa.

Sobre a relevancia desta abordagem, Flick (2009, p. 20) aponta:

A pesquisa qualitativa € de particular relevancia ao estudo das relagdes sociais devido
a pluralizacéo das esferas de vida. As expressdes-chave para essa pluralizacdo séo a
“nova obscuridade” (Habermas, 1996), a crescente “individualizagdo das formas de
vida e dos padrdes bibliograficos” (Beck,1992) ¢ a dissolugdo de “velhas”
desigualdades sociais dentro da nova diversidade de ambientes, subculturas, estilos e
formas de vida. Essa pluralizacdo exige uma nova sensibilidade para o estudo
empirico das questdes.

S&o apontadas, cinco caracteristicas para este tipo de abordagem (BOGDAN, BIKLEN,
1994; LUDKE, ANDRE, 1986). A primeira ressalta que a fonte direta de dados é o ambiente
natural, onde o investigador é o instrumento principal de recolhimento dos dados, ja que o
investigador introduz-se em meios escolares, familiares, entre outros locais na busca de dados
a sua pesquisa. Estes dados podem ser obtidos de equipamentos de audio e video, blocos de

apontamentos ente outros meios.

Quer os dados sejam recolhidos sobre interacBes na sala de aula, utilizando
equipamento de video (Florio, 1978; Mehan, 1979), sobre educacdo cientifica,
recorrendo a entrevista (Denny, 1978a), ou ainda sobre a desagregacdo, mediante
observacdo participante (Metz, 1978), os investigadores qualitativos assumem que 0
comportamento humano é significativamente influenciado pelo contexto em que
ocorre, deslocando-se, sempre que possivel ao local de estudo. (BOGDAN, BIKLEN,
1994, p. 48).

A segunda caracteristica aponta que a investigagdo qualitativa € descritiva, considerando

que os dados recolhidos sdo normalmente em forma de palavras ou imagens.

Os resultados escritos da investigacdo contém citacGes feitas com base nos dados para
ilustrar e substanciar a apresentacdo. Os dados incluem transcri¢fes de entrevistas,
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notas de campo, fotografias, videos, documentos pessoais, memorandos e outros
registos oficiais. Na sua busca de conhecimento, os investigadores qualitativos ndo
reduzem as muitas paginas contendo narrativas e outros dados a simbolos numéricos.
Tentam analisar os dados em toda a sua riqueza, respeitando, tanto quanto o possivel,
a forma em que estes foram registados ou transcritos (BOGDAN, BIKLEN, 1994, p.
48).
Os pesquisadores qualitativos interessam-se mais pelo processo do que simplesmente
pelos resultados, sendo “[...] 0 interesse do pesquisador ao estudar um determinado problema é
verificar como ele se manifesta nas atividades, nos procedimentos e nas intera¢6es cotidianas
[...]” (LUDKE, ANDRE, 1986, p.12). Ainda, os pesquisadores tendem a analisar os seus dados
de forma indutiva, assim, ndo irdo se preocupar somente com a busca por evidéncias para

comprovar uma hipotese ja pré-definida.

O desenvolvimento do estudo aproxima-se a um funil: no inicio ha questdes ou focos
de interesse muito amplos, que no final se tornaram mais diretos e especificos. O
pesquisador vai precisando melhor esses focos a medida que o estudo se desenvolve.
(LUDKE, ANDRE, 1986, p.13).

E, por ultimo, o significado é de importancia vital na abordagem qualitativa. Durante a
vida, as pessoas costumam atribuir sentido as “coisas” do seu cotidiano, ¢ é esse “sentido” que
deve ter o foco de atencdo especial por parte do pesquisador. 1sso se deve, pois nessa abordagem
de pesquisa “[...] ao considerar os diferentes pontos de vista dos participantes, os estudos
qualitativos permitem iluminar o dinamismo interno das situacfes, geralmente inacessivel ao
observador externo [...]” (LUDKE, ANDRE, 1986, p.12).

Tendo em vista todo o processo pelo qual essa pesquisa foi constituida, o trabalho do
pesquisador durante todo o desenvolvimento da mesma, a riqueza e a minudcia das informacoes
relativas as pessoas que participaram, os locais e as conversas, destaca-se a importancia de
considerar tais caracteristicas. As questdes a serem investigadas ndo se estabelecem perante
operacdo de variaveis, mas sim, sdo formuladas com o objetivo de investigar fendmenos em
toda a sua complexidade e em um contexto natural (BOGDAN, BIKLEN, 1994). Desta forma,

Os investigadores qualitativos em educacdo estdo continuamente a questionar os
sujeitos da investigacdo, com o objetivo de perceber "aquilo que eles experimentam,
0 modo como eles interpretam as suas experiéncias e 0 modo como eles préprios
estruturam o mundo social em que vivem" (Psathas, 1973). Os investigadores
qualitativos estabelecem estratégias e procedimentos que Ihes permitam tomar em
consideracdo as experiéncias do ponto de vista do informador. O processo de
condugdo de investigacdo qualitativa reflete uma espécie de dialogo entre
investigadores e 0s respectivos sujeitos. (BOGDAN, BIKLEN, 1994, p.51).
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Uma vez exposto a ideia de tipo de pesquisa a ser realizada, € necessario nos atentarmos
a forma de coleta de dados. Sabendo que a pesquisa busca uma voltagem qualitativa, € de suma

importancia que a instrumento a ser utilizado permita uma analise de mesma natureza.

2.1 Instrumentos de constituicdo de dados, local e sujeitos da pesquisa

Em decorréncia do tipo de pesquisa e dos objetivos tracados, optou-se pela utilizacéo
da entrevista semi-estruturada e a gravagdo de audio e video como meios de constituicdo de
dados.

O uso da entrevista como um instrumento de constituicdo de dados possibilita certa
riqueza de informacgdes ao conteudo pesquisado e da ao investigador uma liberdade maior
comparado a outros métodos. Segundo Ludke e André (1986), em relacdo a outras técnicas a

entrevista

[...] permite a captacdo imediata e corrente da informacéo desejada, praticamente com
qualquer tipo de informante e sobre os mais variados topicos. Uma entrevista bem-
feita pode permitir o tratamento de assuntos de natureza estritamente pessoal e
intimas, assim como temas de natureza complexa e de escolhas nitidamente
individuais. Pode permitir o aprofundamento de pontos levantados por outras técnicas
de coleta de alcance mais superficial, como o questionario. E pode também, o que a
torna particularmente (til, atingir informantes que ndo poderiam ser atingidos por
outros meios de investigagdo [...] (LUDKE, ANDRE, 1986, p. 34).

Ao se estudar a entrevista como instrumento de pesquisa € possivel verificar que existem
diversas forma de abordagem para a utilizacdo desta. Assim, quando ao pensar em entrevistas
é importante se preocupar com qual o tipo de entrevista a ser realizada. Segundo Flick (2009),
0 interesse pela entrevista como instrumento tem crescido e, em particular, a entrevista semi-
estruturada. “Esse interesse estd associado a expectativa de que € mais provavel que os pontos
de vista dos sujeitos entrevistados sejam expressos em uma situacdo de entrevista com
planejamento aberto do que em uma entrevista padronizada ou em questionarios” (FLICK,

2009, p. 143). Nesta pesquisa, optou-se pela utilizag&o da entrevista do tipo semi-estruturada.

Este tipo de entrevista, em geral,

[...] parte de certos questionamentos basicos, apoiados em teorias e hipéteses, que
interessam a pesquisa, e que, em seguida oferecem amplo campo de interrogativas,
fruto de novas hipdteses que vao surgindo & medida que se recebem as respostas do
informante. Desta maneira, o informante, seguindo espontaneamente a linha de seu
pensamento e de suas experiéncias dentro do foco principal colocado pelo
investigado, comeca a participar na elaboracdo do conteldo da pesquisa [...]
(TRIVINOS, 1987, p. 146).
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Quanto a realizacdo da entrevista, Bauer e Gaskell (2002) trazem algumas orienta¢es
para sua realizacdo. Segundo os autores a duracao deve estar entre uma hora e uma hora e meia;
0 pesquisador deve ter preparado um topico guia que cubra os temas centrais e 0s problemas
pesquisados; o entrevistador deve ser aberto e descontraido; a gravacdo pode ser justificada
como ajuda a memaoria ou como um registro Util para uma andlise posterior; é recomendado que
se comece com perguntas mais simples; o entrevistador deve sempre estar atento e interessado
naquilo que o entrevistado diz; a medida que se avanca na entrevista, o entrevistador necessita
ter as perguntas na memdaria para que o foco da atencao esteja na escuta e entendimento do que
se € dito, assim como é importante dar ao entrevistado tempo para pensar e por iSso 0s autores
apontam que as pausas ndo devem ser preenchidas com perguntas.

Ao mesmo tempo em que ocorre a entrevista como um meio de constituicdo de dados
sera utilizado também a gravacao de audio e video como uma segunda forma de obtencéo de
dados para a pesquisa. Como um recurso que possibilita a geracdo de dados, a filmagem de um
fendmeno pode ser utilizada para posteriormente realizar-se a andlise (PINHEIRO,
KAKEHASHI e ANGELO, 2005). Segundo Garcez, Duarte e Eisenberg (2011, p. 251) “[...] o
uso adequado da imagem em movimento, aliada ao audio, permite capturar aspectos dificeis de
serem captados com outros recursos, tais como expressoes corporais, faciais e verbais utilizadas
em situacdes cotidianas [...]”.

Quanto a utilizagdo da gravacdo de dudio e video, Belei et al. (2008) apontam alguns
cuidados a serem tomados, tais como: o cuidado em escolher o ambiente, verificar se no local
é possivel a instalacdo da filmadora (caso seja necessario, confeccionar um suporte fixando-a
na parede ou em um tripé ), a disposi¢do dos moéveis no local, a iluminacéo, o fluxo de pessoas,
a necessidade de criar um clima adequado para a constituicdo de dados, a realizacdo de um teste
antes do inicio ajuda a calcular a angulacdo do equipamento e a avaliar o tempo de filmagem.
Para filmagens em um periodo longo é necessario preparar a filmadora para o uso de energia
elétrica e ndo a bateria, pedir autorizacdo a chefia do local, identificar o local filmado com

cartazes e filmar apenas aqueles que assinarem o termo de consentimento voluntario.

2.2 Procedimentos e sujeitos da pesquisa

Partindo do pressuposto de que se busca compreender o Discurso do professor que
leciona Fisica em relacdo ao Discurso dos documentos Oficiais quanto ao ensino de
Astronomia, 0 pesquisador entrou em contato com um grupo de professores que lecionam em
escolas estaduais de uma cidade localizada no interior do estado de S&o Paulo. Optou-se pela

escolha desta cidade, uma vez que esta afastada de Universidades ndo possuindo contato com
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grupos de pesquisa, pesquisa voltada para o ensino da Astronomia e/ou assuntos afins. Além
deste fator, até 0 momento da elaboracgdo desta pesquisa, ndo era conhecida nenhuma atividade
(seja de pesquisa, divulgacdo ou formacédo continuada) voltados para este campo cientifico na
cidade. Sendo assim, considera-se, de certa forma, os sujeitos participantes da pesquisa “menos
influenciados” pelo meio académico ou cientifico.

Nos primeiros meses do ano de 2017 foi realizada uma visita na Diretoria Regional de
Ensino (DE) a qual a cidade escolhida pertence. Essa DE € responsavel por dirigir as institui¢coes
de ensino publico estadual de oito cidades da regido, totalizando um namero de 18 escolas e
um sistema de ensino prisional. Na cidade a qual a pesquisa foi realizada, existe um total de 10
escolas estaduais. Na visita feita a DE, foi realizada uma consulta sobre a possibilidade de
realizar a pesquisa com professores que estavam lecionando Fisica no primeiro ano do Ensino
Médio na cidade. Em uma conversa com o Dirigente Regional de Ensino, nos foi requisitado,
para a liberacdo da pesquisa nas escolas Estaduais da cidade, a apresentacdo de uma série de
documentos, como um comprovante de Aceite do Comité de Etica da UNESP, uma carta de
apresentacdo por parte da professora orientadora da pesquisa, um comprovante de cadastro da
pesquisa na Plataforma Brasil e uma cépia do Projeto da Pesquisa, os quais foram
providenciados posteriormente. O projeto foi cadastrado na Plataforma Brasil e juntamente
submetido a analise pelo Comité de Etica da Universidade, o qual adquiriu o nimero de
protocolo CAAE 66704517.8.0000.5398. Ap6s pouco mais de 5 meses em avaliacdo, o projeto
foi aprovado e pode-se dar andamento a pesquisa.

Com a aprovacdo do Comité de Etica e todos os documentos entregues, o Dirigente
Regional autorizou o contato com as escolas estaduais e os professores da cidade. Ao mesmo
tempo, foi indicado, pelo Dirigente Regional, que fosse consultado primeiramente a direcéo das
escolas e, posteriormente, os professores que la lecionavam antes de iniciar a pesquisa. Desta
forma, presencialmente, foram consultadas todas as diretorias das escolas estaduais da cidade.
Conversando com a diretora ou com a vice-diretora, foi formalizado o pedido para que fosse
possivel consultar os professores a participar, por meio de uma entrevista, da pesquisa proposta.
Prontamente, houve a permisséo de todas as diregdes.

Em seguida fez-se o levantamento de professores que lecionam a disciplina de Fisica
nas escolas estaduais e que estavam com aulas atribuidas nas salas de aula do primeiro ano do
Ensino Médio. O interesse por esse grupo de professores estd associado ao conteudo
programatico do Curriculo do estado de Sdo Paulo, que sugere ao segundo semestre desta
seriacdo o tema Universo, Terra e Vida, tema esse que mais se aproxima do que podemos

considerar como de assuntos relacionados ao ensino de Astronomia.
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Consultando a direcdo das escolas, foram apontados, por funcionérios da direcdo, 0s
nomes dos professores que se encaixavam no perfil buscado. Posteriormente, realizou-se o
contato e o convite para participacdo na entrevista. Caso o professor nao estivesse presente na
escola, o pesquisador retornou a escola no horario em que o professor estavivesse presente,
realizando o contato e, consequentemente, o contive para participar da pesquisa. E importante
destacar que na cidade existem professores que atuavam em mais de uma escola. Sendo assim,
0 pesquisador consultou todas as diretorias das escolas da cidade. Ao término do levantamento
dos docentes nas escolas, foi obtido um total de nove professores que possuiam aulas atribuidas
na primeira série 0 Ensino Médio. Deste grupo, seis professores aceitaram o convite para
participar da entrevista. Os trés professores restantes, alegaram ndo se sentir & vontade com a
participacao.

Com o aceite por parte dos professores, o grupo foi composto por quatro professores do
sexo masculino e duas professoras do sexo feminino. A experiéncia como docentes do grupo
varia entre 0s que tém pouco tempo de experiéncia docente, até os que tem grande tempo de
carreira. Quanto a formacao, quatro sujeitos foram formados em uma Faculdade local, cursando
um extinto curso de Ciéncias, o qual permitia uma habilitacdo futura em Quimica, Fisica ou
Biologia, sendo um dos professores, participante da formacdo inicial de outros quatro
professores. A seguir, € apresentado um breve perfil dos professores através da Tabela 10



Professor (a)

Anos de atuacgéo
na profissao

docente

TABELA 10:

Formagéo Inicial

BREVE PERFIL DOS PROFESSORES PARTICIPANTES DA PESQUISA

Formacéo
Continuada

Experiéncia no
Ensino Médio.

Caracteristica

observada no Sujeito.

Local onde ocorreu
a entrevista.
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Duracdo da
Entrevista.

- 33 Anos de - Curso de - Possui Mestrado. - Trabalhou em - O sujeito alegou - A entrevista - 155
experiéncia. Bacharel e -Doutorado incompleto | todos os anos do estar em Gltimo ano ocorreu em um Minutos
Licenciatura em Ensino Médio. para atingir a Laboratorio de uma
Fisica. - Lecionou e aposentadoria das escolas onde o
José coordenou curso de sujeito leciona.
Ciéncias na - A entrevista
Faculdade da ocorreu em uma
cidade. quinta-feira no
periodo da noite.
-13 Anos de - Formagéo em um | - Alegou possuir - Trabalha - Sentia-se - A entrevista -79 Minutos
experiéncia. curso de Ciéncias, | formagdo em diversos | principalmente com | descriminada na iniciou-se em um
com enfoque para | cursos, mas ndo soube | a disciplina de escola (Bullying) e se | Laboratério da
Fisicae citar todos. Fisica no Ensino dedicava-se aos escola, entretanto,
Matematica. Médio. estudos buscando ser por falta de energia
- aceita pelos alunos. no local, a maior
Julia .
parte da entrevista
ocorreu no patio da
escola
-A entrevista ocorreu
no comeco da tarde
de uma sexta-feira.
- Possui 24 anos - Possui formagdo | -Possui formagdo em - Iniciou a carreira | - Vem de uma familia | - A entrevista foi - 91 Minutos.
de experiéncia. em Ciéncias, por um curso de como professora do | de matematicos. realizada em uma
uma instituicdo Programacéo estado ministrando | - Precisou ministrar sala de reuniGes dos
local. -Possui formacéo em a disciplina de uma aula de Fisica professores na escola
Matematica como Fisica. para o ensino Médio onde a professora
Ana complemento para uma | - Durante os outros | como complementoa | leciona.

Licenciatura plena.

anos, trabalhou
somente com
Matematica.
-Voltou em 2017 a
ministrar aula de
Fisica somente para

cara horéria.

- A entrevista
ocorreu no final da
tarde de segunda-
feira
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uma sala do
primeiro ano do
Ensino Médio.

ingressando na
carreira docente.

- A entrevista
ocorreu no final da
manha (ap6s o
horério de aulas), em
uma quarta-feira.

- 20 Anos de - Possui formacdo | - Ap6s o0 curso de -Leciona Fisica e - Possui varios - A entrevista foi -120
experiéncia. em Ciéncias, por Ciéncias, optou por Quimica no Ensino | membros da familia realizada em uma Minutos.
uma instituicédo uma formacdo em Médio como professores, 0 sala de aula da
local. Quimica. que pode ter escola onde o
influenciado a sua professor leciona.
escolha profissional. - A entrevista
Paulo - Afirmou ter um ocorreu em um final
grande contato com de tarde, numa terca-
“disciplinas feira.
pedagdgicas” em sua
formacéo devido as
discussoes que elas
proporcionavam.
- 20 Anos de - Possui formagdo | - Em 2012, cursou -Lecionou em - Nada observado. - A entrevista -61 Minutos.
experiéncia. em Ciéncias Pedagogia em uma todos os anos desde ocorreu em uma sala
Fisicas e Faculdade local. o Fundamental 11 da Diretoria da
Bioldgicas, por até o Ensino escola onde o
Rafael uma instituicdo Médio.. professor gtua.
local. - Possui - A entrevista
experiéncia em ocorreu no inicio da
Fisica, Quimica e tarde de uma
Matemética no segunda-feira.
Ensino Médio.
-4 Anos de - Licenciaturaem | - Demonstrou vontade | -Leciona - Cursou a - A entrevista -73 Minutos
experiéncia. Matematica em cursar uma Pos- Matematica e Universidade com ocorreu em uma sala
Graduagéo Fisica para o intuito de concorrer de aula da escola
futuramente. Ensino Médio. em concurso publico, onde o professor
entretanto, acabou leciona.
Marcos

Fonte: Elaborada pelo autor




62

Com o grupo de professores formado, iniciou-se 0 processo de entrevista. A entrevista
ocorreu com os seis professores pautando-se nas questfes norteadoras (Apéndice ). De forma
geral, todas as entrevistas ocorreram dentro das dependéncias das escolas onde os sujeitos
lecionam. Todos 0s sujeitos participantes receberam, foram informados e assinaram juntamente
ao pesquisador o Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE), presente no Apéndice 1.

Ap0s as entrevistas, iniciou-se 0 processo de transcricdo do material gravado e anélise
de dados posteriormente.

E importante destacar que os nomes dos professores apresentados sdo ficticios e foram
escolhidos pelos proprios sujeitos. A entrevista que foi realizada passou por um teste
anteriormente, onde realizou-se uma entrevista piloto com uma professora da rede publica de
ensino em uma cidade pertencente a uma Diretoria de Ensino diferente da qual a pesquisa foi

realizada.

2.3 Referencial de analise de dados e constituicdo do dispositivo analitico

Como referencial tedrico-analitico para anélise dos dados nesta pesquisa, optou-se pela
Anédlise de Discurso (AD) francesa de Michel Pécheux e divulgada no Brasil por Eni Orlandi
(2003). Sendo assim, foram considerados alguns dos conceitos trazidos por esta teoria para a
construcdo do dispositivo analitico desta pesquisa, em particular os presentes no livro Anélise
de Discurso: Principios e procedimentos da autora.

Na AD, € de suma importancia que exista a construcao de um dispositivo que possibilite

a interpretacdo dos componentes de um Discurso.

Esse dispositivo tem como caracteristica colocar o dito em relagdo ao ndo dito, o que
0 sujeito diz em um lugar com o que € dito em outro lugar, o que é dito de um modo
com o que é dito de outro, procurando ouvir, naquilo que o sujeito diz aquilo que ele
ndo diz, mas que constitui igualmente os sentidos de suas palavras (ORLANDI, 2003,
p. 59).

A AD busca um sentido na materialidade linguistica e historia do Discurso, ou seja, ndo
se preocupa em encontrar um sentido que seja o “verdadeiro”, para isso, considera que a lingua
funciona ideologicamente. Baseando-se em M. Pécheux, Orlandi (2003) considera que todo
enunciado é linguisticamente descritivel, sendo suscetivel a se tornar outro por meio da
interpretacdo. Assim, tomando como base que ndo ha sentidos literais seja estes guardados no
cérebro ou na lingua, os sentidos e 0s sujeitos iram se constituir por meio de processos em que
héa transferéncias (ORLANDI, 2003).

As transferéncias presentes nos processos de identificacdo dos sujeitos constituem
uma pluralidade contraditéria de filiagBes histéricas. Uma mesma palavra, na mesma
lingua, significa diferentemente, dependendo da posicao do sujeito e da inscri¢do do
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que diz em uma ou outra formagdo discursiva. O analista deve poder explicitar os
processos da identificagdo pela sua analise: falamos a mesma lingua mas falamos
diferente. Se assim €, o dispositivo que ele constrdi deve ser capaz de mostrar isso, de
lidar com isso. Esse dispositivo deve poder levar em conta ideologia e inconsciente
assim considerados (ORLANDI, 2003, p. 60).

Destacam-se assim dois pontos em que a interpretacdo aparece na analise. Segundo
Orlandi (2003, p.60)

- Em um primeiro momento, onde € preciso considerar que a interpretacdo faz parte
do objeto da andlise, isso é, o sujeito que fala interpreta e o analista deve procurar
descrever esse gesto de interpretacdo do sujeito que constitui o sentido submetido a
analise;

-Em um segundo momento, é preciso compreender que ndo ha descricdo sem
interpretacdo, entdo o prdprio analista est4 envolvido na interpretagdo. Por isso é
necessario introduzir-se um dispositivo teérico que possa intervir na relacdo do
analista com os objetos simbolicos que analisa, produzindo um deslocamento em sua
relacdo de sujeito com a interpretagéo: esse deslocamento vai permitir que ele trabalhe
no intermeio da descri¢do com a interpretacéo.

Desta forma, existe a necessidade de desenvolver um dispositivo de analise que permita
ao analista se deslocar durante a analise, ndo exercendo uma posicao neutra, mas relativizada.
“A construcao desse dispositivo resulta na alteracao da posicao do leitor para o lugar construido
pelo analista” (ORLANDI, 2003, p.61).

Na construcdo do dispositivo de analise € importante a criacdo do corpus. Na AD, o
interesse nesse sentido se mostra por praticas discursivas expressas em diferentes naturezas,
como em imagens, som, letras e outros (ORLANDI, 2003). No caso desta pesquisa, optou-se
pela constituicdo do corpus por meio da imagem e som (gravagdo de audio e video). Durante
esta construcdo, ndo se objetiva a exaustividade, uma vez que ele € inesgotavel, em que “[...]
todo Discurso se estabelece na relagdo com um Discurso anterior e aponta para outro. Ndo ha
Discurso fechado em si mesmo mas um processo discursivo do qual se podem recortar e analisar
estados diferentes [...]” (ORLANDI, 2003, p. 62). No caso de uma pesquisa, a exaustividade
aqui contemplada, que a autora chama por vertical, se mostra por meio da relacdo que 0s
objetivos da andlise terdo com a tematica. Essa relagdo evidencia uma relacdo intima entre o

corpus e a analise.

[...] a melhor maneira de atender a questdo da constituicdo do corpus é construir
montagens discursivas que obedecam critérios que decorrem de principios teéricos da
andlise de Discurso, face aos objetivos da analise, e que permitam chegar a sua
compreensdo. Esses objetivos, em consonancia com o método e os procedimentos,
ndo visa a demonstracdo, mas a mostrar como um Discurso funciona produzindo
(efeitos de) sentidos [...] (ORLANDI, 2003, p. 63).

Por isso, € importante considerar, que a anélise € um processo que comega ja durante a

constituicdo do corpus da pesquisa, mediante 0 material e a pergunta que 0 organiza num
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processo de regéncia da relagdo que o analista possui com seu objeto de pesquisa, com Sseus
sentidos e com a interpretacdo, e que necessita de uma constante relacdo com a teoria.
Entretanto, uma vez que se realiza a analise, 0 objeto ira permanecer para novas abordagens, ja
que ndo é possivel se esgotar em uma descricéo as possibilidades de interpretacdo. Isso tem a
ver com o fato de que “[...] todo Discurso é parte de um processo discursivo mais amplo que
recortamos e a forma do recorte determina o modo da analise e o dispositivo tedrico da
interpretacdo que construimos [...]” (ORLANDI, 2003, p. 64).

A passagem a ser realizada como parte do dispositivo analitico se faz entre o material
“bruto” que ¢é constituido (superficie linguistica) e o objeto discursivo, que é proveniente do
corpus apos ja ter recebido um primeiro tratamento. Para a autora, este processo relaciona-se
com o que é chamado por materialidade linguistica, observando “o como se diz”, “o quem diz”,
“em que circunstancias”, etc. Essas estruturas emergem das fun¢des de formagdes imaginarias,
das relacdes de sentido e de forcas sendo evidenciados por meio de vestigios no Discurso. Nesta
passagem, é necessario dar conta do esquecimento nimero 2, o qual carrega a impressao de o
que é dito sé ser possivel de ser dito daquela forma. Fica assim, evidente a relacdo do Discurso
com as formacdes discursivas, uma vez que neste ponto comecam a aparecer 0 modo como
funciona o Discurso analisado (ORLANDI, 2003).

Nosso ponto de partida € o de que a andlise de Discurso visa compreender como um
objeto simbdlico produz sentidos. A transformagdo da superficie linguistica em um
objeto discursivo é o primeiro passo para essa compreensao. Inicia-se o trabalho de
analise pela configuragdo do corpus, delineando-se seus limites, fazendo recortes, na
medida mesma em que se vai incidindo um primeiro trabalho de analise, retomando-
se conceitos e nog¢des, pois a anélise de Discurso tem um procedimento que demanda
um ir-e-vir constante entre teoria, consulta ao corpus e analise. Esse procedimento da-
se ao longo de todo o trabalho (ORLANDI, 2003, p. 66-67).

Pelo dispositivo que o analista constr6i na AD, no qual considera 0s processos
discursivos, o analista pode explicitar o modo de constitui¢cdo dos sujeitos e de producdo de
sentidos. Como resultado da passagem do corpus bruto para o objeto discursivo, o analista
mostra o trabalho da ideologia por meio de seu dispositivo de analise. “Em outras palavras, é
trabalhando essas etapas de andlise que ele observa os efeitos da lingua na ideologia e a
materializacdo desta na lingua. Ou, o que, do ponto de vista do analista, € 0 mesmo: é assim
que ele apreende a historicidade do texto” (ORLANDI, 2003, p. 68).

Tratando-se de historicidade, Orlandi (2003) ndo aponta este termo como a historia
refletida no texto, mas é chamado de historicidade o acontecimento do texto como Discurso, ou
seja, o trabalho dos sentidos. Uma vez que ndo encontra-se no texto o conteddo especifico de

historia, deve-se considera-lo como tomados por um Discurso. O texto, para Orlandi (2003),
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quanto a discursividade, é um vestigio muito importante de uma materialidade, no qual ocupa
a funcdo de unidade de analise. Essa unidade serd estabelecida perante a historicidade,
atribuindo um sentido perante cada situacdo. Ou seja, 0 texto como uma unidade de analise
carregara um sentido diferente para cada momento historico para qual ele é atribuido durante
determinada situacdo. Nesse sentido, ndo € a extensdo, ser escrito ou oral, que ird determinar o
que é um texto, mas sim, se perante o fato da discursivadade, existir a constituicdo de uma
unidade em relacdo a situacdo. Mesmo sendo escrito ou oral, ambos serdo textos, significando

de forma especifica a suas propriedades materiais (ORLANDI, 2003).

[...] o texto é texto porque significa. Entdo, para a anélise de Discurso, o que interessa
ndo é a organizagdo linguistica do texto, mas como o texto organiza a relagédo da lingua
com a histdria no trabalho significante do sujeito em relacdo com o mundo [...]
(ORLANDI, 2003, p. 69).

Em um processo de significacdo, a AD propGe ao leitor a compreensao de diferentes
estruturas que acontecem em um texto, em fungéo de sua historicidade. Sendo assim, para que
se compreenda como um texto ird funcionar, ou como ele ird produzir sentidos, é necessario
compreendé-lo como um objeto linguistico-histérico, explicitando sua discursividade.
“Segundo o que pensamos, o Discurso ¢ uma dispersao de textos e o texto é uma disperséo do
sujeito. O sujeito se subjetiva de maneiras diferentes ao longo de um texto. H& pontos de
subjetivagdo ao longo de toda a textualidade” (ORLANDI, 2003, p. 70). Ainda, para Orlandi
(2003), o Discurso néo é fechado, mas sim, um processo em um curso, sendo uma pratica e nao
um conjunto de textos, sendo a pratica discursiva especifica por ser uma pratica simbolica.
Desta forma, evidencia-se que na AD o interesse no texto esta como uma unidade que permite

0 acesso ao Discurso e ndo como um objeto de explicagéo.

[...] na disperséo de textos que constituem um Discurso, a relagdo com as formagdes
discursivas é fundamental, por isso, no procedimento de anélise, devemos procurar
remeter os textos ao Discurso e esclarecer as relagbes deste com as formacdes
discursivas pensando, por sua vez, as rela¢@es destas coma ideologia [...] (ORLANDI,
2003, p. 71).

Segundo Orlandi (2003), quanto aos procedimentos da Analise de Discurso, tem-se uma
nocdo de seu funcionamento como central, uma vez que, a observagdo dos processos e
mecanismos de constituicdo de sentidos e sujeitos, leva o analista a compreender o Discurso ao
se apoiar em elementos que permitem um grau de operacionalizacdo de conceitos. Segundo a
autora, existem algumas etapas de analise correlacionando o percurso de passagem do texto ao
Discurso. Assim, na primeira etapa, o analista ao ter o contato com o texto, procura nele a sua
discursividade e acaba por incidir uma primeira analise. Constroi um objeto discursivo

considerando o esquecimento nimero 2 e acaba por desnaturalizar a relacdo entre palavra-coisa.
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Na segunda etapa, a analista busca, j& com o objeto discursivo, encontrar as formagdes
discursivas distintas presentes em seu material de andlise, surgidas do processo de significagdo
provenientes de sentidos observados pela andlise anteriormente. Nesta etapa, 0 analista
consegue atingir o que a autora chama por constituicdo dos processos discursivos, 0s quais se
responsabilizam pelos efeitos de sentidos contidos naquele material. Para Orlandi (2003) é ao
longo de todo o procedimento analitico, juntamente com o mecanismo parafrastico, que o
analista consegue observar os chamados efeitos metaforicos7, ocasionado por deslizes
(ORLANDI, 2003).

Uma vez que este efeito € natural das linguas, para Orlandi (2003) € possivel dizer que
ndo existe lingua sem esses deslizes, assim, toda lingua oferece lugar a interpretacéo e,
posteriormente, se existe a interpretacdo, existe relacdo de lingua com historia para significar.
Entende-se assim que “o processo de producdo de sentidos esta necessariamente sujeito ao
deslize, havendo sempre um “outro” possivel que o constitui” (ORLANDI, 2003, p. 79). Ainda

segundo a autora,

[...] falamos a mesma lingua, mas falamos diferente. Dizemos as mesmas palavras,
mas elas podem significar diferente. As palavras remetem a Discursos que derivam
diferente. As palavras remetem a Discursos que derivam seus sentidos das formag6es
discursivas, regides do interdiscurso que, por sua vez, representam no Discurso as
formacdes ideoldgicas [...] (ORLANDI, 2003, p. 79-80).

Para Orlandi (2003, p. 80), a possibilidade de analise se da por um conjunto de nogdes,
em gue “[...] num retorno continuo do objeto de analise para a teoria, o analista tece as intricadas
relacBes do Discurso, da lingua, do sujeito, dos sentidos articulando ideologia e inconsciente
[...]”. E 0 modo como se percebe esses deslizes, provenientes do efeito metaforico, que esta
ligado a maneira como se concebe a ideologia no Discurso. Desta forma, Orlandi (2003) quando
pensa sobre a interpretagdo, sugere este efeito como de um “Discurso duplo ¢ uno”, em que
essa duplicidade se deve ao fato que um Discurso ird se remeter a outro para que faca sentido.
E € nesse sentido que o analista deve construir seu dispositivo analitico, considerando estes
efeitos e articulagbes no Discurso e de um modo em que este dispositivo permita um
deslocamento de seu olhar trabalhando a interpretagéo e considerando ainda a questéo que foi
produzida pelo analista, pois é por meio dela que se possui uma orientagdo do fato que sera

analisado.

7 Orlandi (2003) apresenta a definigdo de efeito metaforico com base em M. Pécheux (1969) sendo “o fendmeno
semantico produzido por uma substituicdo conceitual, lembrando que este deslizamento de sentido entre x e y é
constitutivo tanto do sentido designado por x como por y” (ORLANDI, 2003, p. 78).
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Um outro ponto a ser considerado na AD sé&o os ndo-ditos, sabendo-se que ao longo do
que € dito, existe toda uma margem para aquilo que ndo é dito e a que isso significa. Orlandi

(2003) considera que ha sempre no dizer um ndo-dizer que é necessario.

€y, 9 [T 1)

Quando se diz “x”, o ndo-dito “y” permanece como uma relagdo de sentido que

€y, 9

informa o dizer de “x”. Isto ¢, uma formagao discursiva pressupde uma outra: “terra”

2

significa pela sua diferenca com “Terra”, “com coragem” significa pela sua relacdo
com “sem medo” etc. Além disso, o que ja foi dito mas ja foi esquecido tem um efeito
sobre o dizer que se atualiza em uma formulagédo [...] (ORLANDI, 2003, p. 82-83).

Ainda para a autora, uma outra forma em que se trabalha o ndo-dito é por meio do
aparecimento do siléncio. “Este pode ser pensado como a respira¢do da significacdo, lugar de
recuo necessario para que se possa significar, para que o sentido faca sentido. E o siléncio como
horizonte, como iminéncia de sentido” (ORLANDI, 2003, p. 83). Ainda, segundo este
referencial, existem algumas formas de siléncio como o siléncio fundador, que indica que o
sentido pode ser outro fazendo com que o dizer signifique, e o silenciamento (ou politica do
siléncio) que € dividido em duas partes: o siléncio constitutivo, que considera que uma palavra
apaga outras palavras, e o siléncio local, que é entendido como aquilo que é proibido dizer em
uma certa conjuntura (visto como a censura). “As relagdes de poder em uma sociedade como a
nossa produzem sempre a censura, de tal modo que h& sempre siléncio acompanhando as
palavras. Dai que, na andlise, devemos observar o que nédo esta sendo dito, o que nao pode ser
dito, etc.” (ORLANDI, 2003, p.83). Mesmo com essa liberdade de buscar essas escutas do nao-
dito, o analista deve saber delinear as margens do mesmo, por intermédio da teoria e do método,
para se ter um contorno daquilo que realmente € significante para sua pesquisa.

Considerando o exposto sobre a construcdo do dispositivo de analise, torna-se
necessario estabelecer o que servird como dispositivo analitico para esta pesquisa.
Considerando o referencial de Orlandi (2003), ao iniciarmos o0 processo de elaboracéo do corpus
da pesquisa, inicia-se juntamente o processo de analise. 1sso porque ao se buscar separar pontos
da entrevista para uma analise, j& se estd analisando os dados “brutos”, 0s quais foram
constituidos pelo pesquisador. Assim, o dispositivo analitico ja comega ao se determinar o
corpus do estudo.

Como esta pesquisa limitou-se a realizar uma entrevista semi-estruturada com
professores que lecionam Fisica na primeira série do Ensino Médio, almejando buscar
relagdes/aproximacdes com o Discurso Oficial de documentos orientadores e normatizadores
do ensino, tem-se a necessidade de organizar a entrevista analisada de forma que atinja a

exaustividade vertical, conforme Orlandi (2003). Para isso, necessita-se buscar durante a
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analise inicial do texto, proveniente da transcricdo das entrevistas, a exaustividade em termos
de aproximacgdo com a temética da pesquisa. Nesse sentido, o foco desta primeira anélise se da
por eliminar do texto analisado assuntos que nao sao interessantes ao que se busca como
objetivo desta pesquisa.

Segundo Orlandi (2003) ao analisar cada unidade deve-se considerar que todo
enunciado é linguisticamente descritivo e suscetivel a se tornar outro mediante a interpretag&o.
Desta forma, € possivel compreender que a analise é composta de duas frentes de atuacdo do
pesquisador: a da Descricdo e a da Interpretacdo. Isso quer dizer que, a0 mesmo tempo que se
descreve também se interpreta aquilo que foi dito. Assim, num primeiro momento buscar-se-a
no texto escutas que possam remeter e que se relacionem ao Discurso Oficial (ver Capitulo 1.2).
Isso € realizado com base nas estruturas teoricas trazidas anteriormente (ja apresentados no
Cap. 1.1), o que possibilitara a analise e a relacdo do que é descrito no Discurso com o que €
possivel interpretar do mesmo.

Com a separacdo do que é interessante aos olhos da andlise, tem-se como resultado a
constituicdo do objeto discursivo. Este objeto discursivo, por sua vez, é constituido por cada
texto resultante de uma entrevista diferente, a qual considera-se cada um como uma unidade de
analise, na qual podem ser analisadas por uma série de estruturas de analise. No momento da
analise, deve-se cuidar para compreender as marcas no Discurso ali presentes que respondam a
questdes como “quem diz”, “como diz” e “em que circunstancia diz” evidenciando a presenca
de estruturas do Discurso como as Formacdes Imaginarias e as Relacdes de Sentido e de Forca,
sem deixar de se atentar aos Esquecimentos, principalmente o nimero 2.

Ainda, é importante considerar a historicidade do material analisado. Ou seja, como uma
unidade de analise carrega um sentido diferente para cada momento histérico. Eis aqui a
necessidade de situar o leitor quanto as condi¢Ges de producdo do Discurso, sejam elas no
sentido estrito ou no sentido amplo.

N&o ignorando as estruturas de Paréfrase e Polissemia, o dispositivo analitico aqui
criado deve se preocupar com os efeitos metaforicos que podem existir ao longo do texto. Deve-
se voltar a analise para os “deslizes” ao longo do Discurso dos entrevistados. Isso porque ao
falar, mesmo sendo de uma mesma regido, fala-se diferente. As palavras podem possuir um
sentido diferente dependendo da formacdo discursiva do sujeito entrevistado.

Uma ultima relacédo a ser trabalhada pelo dispositivo analitico, deve ser a consideracéo
dos ndo-ditos pelo sujeito ao longo da entrevista. Tanto o ndo-dito necessario quanto o nao-dito

expresso pelo siléncio devem ser considerados.
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Por fim, pode-se dizer que, o dispositivo analitico se baseia em descrever aquilo que é
dito a0 mesmo tempo que se utiliza das estruturas do Discurso como as condi¢des de producéo,
0s esquecimentos, as Parafrases e Polissemias, as relacbes de forca e sentido, etc, para
interpreta-lo, buscando que aparecam relacdes com o Discurso Oficial ou com um Discurso

diferente.
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CAPITULO 11l

3 ANALISE DOS DADOS: O DISCURSO DOS PROFESSORES QUE LECIONAM
FISICA AO 1° ANO DO ENSINO MEDIO

Os dados foram constituidos por meio de entrevista de todos os seis professores
participantes, em um total de nove existentes na cidade, e que lecionam a disciplina de Fisica
para o primeiro ano do Ensino Médio, nas escolas estaduais de uma cidade do interior do estado
de S&o Paulo. A seguir seré apresentada a andlise das seis entrevistas que compdem os dados
dessa pesquisa. As transcri¢des das entrevistas encontram-se de forma completa e literal nos

apéndices desta pesquisa.

3.1 O Discurso do professor José
José € um professor com graduacdo em Fisica, Bacharel e Licenciado. Possui uma Pos-

Graduacdo (Mestrado) e ndo terminou o curso de Doutorado. Tem cerca de 33 anos de
experiéncia docente; leciona em escolas estaduais da cidade onde foi desenvolvida a pesquisa.
Foi formador de outros professores participantes da pesquisa quando era coordenador de um
extinto curso de Ciéncias, de uma Faculdade da cidade.

No momento da entrevista, é preciso estar atento aos fatores que a permeiam e a
influenciam, de acordo com Orlandi (2003), na producdo do Discurso do sujeito. Inicialmente,
é bom destacar que o local onde ocorreu a entrevista foi escolhido pelo entrevistado. Neste caso,
ao olhar para a condicdo de producdo estrita desta entrevista, se passando em um laboratério da
escola (um dos poucos) em que o professor se orgulha de conseguir manter até 0 momento. A
entrevista se passou em final de tarde (inicio de noite), em que o professor estava sem
compromisso naquele dia. A entrevista contou com duas pequenas interrupgdes por parte de
outros funcionarios da escola. O professor encontra-se em seu Gltimo ano de exercicio docente;
esta prestes a se aposentar.

Olhando para uma condi¢édo de producdo num sentido mais amplo, € importante destacar
que o Discurso do professor aqui analisado procede de um sujeito com uma formacéo
académica voltada para a pesquisa em temas especificos da Fisica, em que a formag¢do como

licenciado aparece como uma oportunidade de emprego no mercado de trabalho.
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[...]José-Foi assim, as matérias pedagogicas pra mim... eu fiz a parte. Ndo dentro do curso de Fisica.
Pesquisador-Nao tinham essas disciplinas no curso?

José-Nao, porque eu fiz o Bacharelado. Primeiro eu fiz o Bacharelado e fiz a pedagdgica a parte né.... Eu fiz a
pedagdégica porque ... E..... Um colega que havia feito Bacharelado s6, ele falava para nés “Oh! Eu s6 fiz o
Bacharelado e as vezes me chama por ai para dar aula em algum lugar né... e isso te tira oportunidade se vocé
ndo fizer... A Licenciatura. Entdo faca”. Entdo eu fiz uma Licenciatura, ndo com o mesmo gosto que eu fazia o
Bacharel. Vocé entendeu? [...](José - Linhas 262-270)

[...JPesquisador- E quando o senhor foi assumir uma sala sua?

José-Entdo, quando eu tive minha primeira sala foi também em substituicdo. Na época funcionava assim, o
pessoal de Sdo Paulo, os Diretores, eu ndo sei como que eles ficavam sabendo mas eles ficavam ligando pra casa
da gente e eu desde o0 segundo ano ja ...é...ligavam né? E eu nunca quis me meter em sala de aula. Ai quando eu
estava no Mestrado e tudo né...eu falei “Ndo...eu tenho que encarar alguma coisa”. E ai eu assumi aula de um
professor que sé vivia afastado la no Tatuapé, que era perto de casa. [...] (José- Linhas 475-481)

Olhando para a forma com que o professor coloca seu Discurso, percebe-se que existe
certa desvalorizacdo por parte do mesmo com a formacao em Licenciatura em comparacao com
0 curso de Bacharel. Ao mesmo tempo, admite suas vantagens quanto a uma seguranca para o
mercado de trabalho. Segundo Feitosa (2013), um fator destacavel para graduando escolherem
a licenciatura em Fisica € o mercado de trabalho. Segundo a autora, este é 0 argumento mais
forte em que aparece quando questionado a escolha pela licenciatura em relacdo a Fisica.

A seguranca financeira, se mostra presente ao longo de todo o Discurso do professor,
uma vez que, para José, o conhecimento permite uma ascensdo monetaria e, consequentemente,

social.

[..]José-Olha... E.... Na época que eu estudava ...E.... N6s tinhamos uma responsabilidade um pouco maior do
gue hoje vocé vé na maioria dos alunos. Isso ndo significa que eles sdo irresponsaveis né. Entdo a gente tinha
uma responsabilidade. O professor nos passava tarefa e a gente fazia né... E.... Muitas vezes a gente também, na
sala de aula, ndo fazia nada [José fala com o olhar compenetrado] ... E é o que ocorre hoje! Entdo, ndo ha assim
uma diferenca brutal, porque a diferenca brutal que existe entre 14 e c4 € que a gente era... Assim... Mais
responsavel, entende? Com vocé... E... Conversando com seus colegas, a gente tinha uma mente... A gente
mentalizava que, somente através do conhecimento é que vocé poderia chegar, ou melhor ainda né...vocé
conquistar coisas mais seguras para sua vida. Hoje parece que ndo é assim né [...] (José- Linhas 88-97)

N&o cabe nos objetivos dessa pesquisa discutir esta tematica, entretanto, é interessante
perceber a atuacdo do Interdiscurso, na producéo deste Discurso, uma vez que leva o sujeito a
repeticdo daquilo que ja foi dito, ao considerar que a educacdo por si possa ser um elemento de
superacdo na luta entre classes sociais. Cabe aqui uma reflex&o, sobre essa ideia ser um senso
comum ou algo comprovadamente aceito.

Um outro fator, desta vez envolvendo a memdria do sujeito, refere-se a visdo que o
entrevistado possui de um professor. Para Jose, o professor em sala de aula possuia e, pode-se

dizer, por meio do ndo-dito que possui, um papel de referéncia na sala de aula.
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[...JPesquisador-Hum, compreendo. E assim, quando o senhor estudava, tinha alguma coisa que o senhor se
espelhava?

José-Tinha, a gente tinha professores né? De referéncia. Eu tive professores que...E, eu ndo estudei aqui eu estudei
em [cidade da regido] né. Eu tinha professores la, que o meu professor de Quimica, por exemplo, depois que
reestruturaram o ensino, ele ndo dava mais aula pra nés, mas ele era referéncia porque ele dava aula de
Bioguimica na faculdade. O professor meu de Matematica, que hoje é falecido, ele ndo tinha Mestrado, Doutorado
nada, mas ele era chamado pra dar aula, de [cidade da regi&o] a [cidade da regido] tem 40 km, ele dava aula em
[cidade da regido] no curso de Matematica, no curso de que existia la de ciéncias exatas. (José- Linhas 134-141)

[...]José-Entdo, hoje parece que os alunos ndo tém uma referéncia quanto ao professor, mas ja aconteceu num
universo muito grande, de um ou outro estar perguntando né? ... “Po! mais que que acontece que vocé chega e

ndo pega nada? “ e ai vocé ndo vai dar uma de gostoso, porque faz muito tempo que vocé dd aula, entdo aquilo
14 vocé domina né? [...] (José- Linhas 165-168)

Interessante destacar aqui aspectos que ligam a formacdo ideoldgica de José. O
entrevistado demonstra ter uma visdo de professor como aquele detentor do conhecimento e
que compartilha com os alunos, se colocando como referéncia na sala de aula. Em contrapartida,
atualmente, ele ndo percebe essa visdo para com o professor vindo de seus alunos. A essa
concepcao do professor como a referéncia dentro da sala de aula, podemos associa-laa memaoria
de José, uma vez que quando aluno, o modelo de ensino prevalecente era do professor como
um “transmissor” de conhecimentos, caracterizado como um ensino técnico.

Quanto a uma visdo de ensino, o professor, apresenta certa criticidade, quando destaca
gue os alunos tém que ter motivacOes para querer estudar. Essa posicdo é destacada diante de
sua experiéncia profissional.

[...JPesquisador-Dependendo do comportamento da sala que o senhor faz sua aula ent&o?

José-Nao... as vezes eu faco um pouco do contedido, coloco la as minhas questdozinhas um pouquinho mais
elaborada e fico esperando aqueles que realmente faz me perguntar.

Pesquisador-Hum.... Entdo o senhor espera a participacdo deles? ...

José-Porque ndo adianta, ndo adianta. Aquele que ta ali, que ta pensando que hoje ele vai dormir fora de casa.
Que ele vai ter que dormir com a tia.... Sabe? Eu aprendi isso, quando eu cheguei aqui eu ndo entendia isso. Ja
tinha e eu ndo entendia isso, depois que eu fui entender. E ndo precisa de Didatica nenhuma para entender isso...
Precisei muito mais de... E... Uma andlise socioldgica do que Didatica para entender isso...(José - Linhas 582-
591)

Durante a entrevista, José procura sempre questionar o valor da “Didatica” para o
professor e para a profissdo docente. Olhando para o todo da entrevista, aparentemente nao é
possivel dizer que o professor ndo possui uma definicdo Unica para o que esta chamando de
“Didatica”, sendo possivel atribuir diferentes sentidos em suas falas, num processo parafrastico
ou até que existe certa polissemia em relacdo a este termo.

Outra leitura possivel no Discurso do professor é com relagdo a sua atuacao

profissional, pois parece néo ter preocupacéo no preparo das aulas.
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[...]Pesquisador- E professor, como o senhor descreveria o processo de preparacdo/planejamento das suas aulas?

José-Ai é que t4, eu vou ser sincero para vocé. Eu ndo preparo a aula. [...] (José - Linhas 661)

Ao dizer “Eu ndo preparo aulas”, pode-Se interpretar neste Discurso uma relacdo entre
o lugar e a posicdo que o sujeito tem como professor. Uma vez que José se coloca como sendo
a referéncia dentro da sala de aula, quanto ao conhecimento, ele ndo vé necessidade de um
preparo anterior para lecionar. Ainda, o fato de o professor ter anos de experiéncia o eximiria
de preparacdo de aulas? Aqui podemos nos questionar em virtude de: até que ponto o saber

experiencial estd dialogando com o saber disciplinar e curricular na préatica de professores?

[..]Pesquisador-Ela deve sair na hora entao? ...

José-Ela deve sair na hora... Pra mim! Né? E ja presenciei isso de muitos professores. Entdo assim “ Nossa! Eu
preparei a aula, eu t0 tremenda mente frustrado, eu t0 ...” ... Ndo estou dizendo que por causa disso ndo é pra
preparar aula, a aula tem que ser preparada sim. Eu né?... Durante todo esse tempo né? .... Vocé ja viu minha
trajetoria.... Durante muito tempo, as minhas tardes todinhas eu ficava lendo, eu tinha minha sala, eu tinha meu
laboratorio né? Entdo, a gente ja t& calejado. E ja td calejado também em olhar pra sala de aula e falar “Aquele
ali ndo vai virar nada porque hoje ele ndo vai querer. S6 se outro dia, hoje ndo...”[...] (José -Linhas 687-695)

Neste trecho fica claro sua posi¢do quanto a referéncia como detentor do conhecimento,
pelo caminho da experiéncia na pratica docente. Ao mesmo tempo, José deixa transparecer
aspectos de formacao imaginaria ao dizer: “N&o estou dizendo que por causa disso ndo é pra
preparar aula, a aula tem que ser preparada sim”. O professor assume um mecanismo de
antecipacédo, uma vez que, se coloca no lugar do pesquisador e busca regular o efeito de sentido
produzido por sua fala de ndo preparar aula.

Quanto ao ensino de Astronomia, o professor afirma trabalhar este assunto em sala de
aula, mas evidencia no seu Discurso a forma como entende este contetdo, o qual chama de
“vultuoso”.

[...JPesquisador- O senhor acha esse conteido, de Astronomia, importante para fazer parte com conteudo de
Fisica?
José- O de Astronomia?

Pesquisador- 1sso...

José-Olha, é muito pouco tempo pra vocé abordar um assunto tao vultuoso. Entéo vocé aborda o, digamos assim,
o0 elementar. Tinha que ter um ano de Astronomia. N&o é uma coisa pra segundo semestre. Entdo pra mim, quando
vocé fala nessa parte, pra mim é mais informacéo. Porque célculo mesmo, as vezes eu fago algum calculo, eu fago
sO pra eles verem como e que faz... Mas ai ja... entdo € coisa mais informativa. E ai as vezes surge alguma
pergunta... [...] (José - Linhas 108,-1092)

E interessante pensar no papel que este tema assumiu na escola. Embora a Astronomia

tenha um potencial para ser explorado em diversas areas do conhecimento, como trazido pelo
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PCNEM (BRASIL, 2000), ao ressaltar o trabalho num contexto interdisciplinar, para José ela
assume apenas um papel de informacdo. Quando analisado o sentido atribuido a “informar”,
pode-se interpretar como uma “curiosidade”. Pensando em toda a trajetoria que esta area do
conhecimento percorreu ao longo do tempo, é passivel de interpretacdo que exista uma
diminuigéo de seu valor como conhecimento na escola. Quando questionado sob a forma com
que trabalha este assunto, José se limita a apenas concluir o Caderno do Aluno, ou seja, ao que
foi prescrito pelo curriculo do estado de S&o Paulo. Ao olharmos para o Curriculo do Estado de
Sdo Paulo (2012), existe a indicacdo do uso do caderno do Aluno e orientacdo do Caderno do

professor poderem ser realizadas em comunh&o com outras fontes de informagao

[...] Com relacdo ao uso de recursos didaticos, a utilizacdo dos Cadernos do Aluno e
as orientacfes dos Cadernos do Professor, concebidos de forma coerente com essas
diretrizes curriculares, podem ser articuladas com o uso de diferentes manuais e livros
didaticos, assim como de textos paradidaticos e videos, inclusive os disponiveis nas
escolas. O acesso a sites e as visitas a museus e a centrais de energia ou outras
instalacBes de interesse cientifico-tecnoldgico podem constituir importantes estimulos
e reforcos a aprendizagem das disciplinas cientificas, mas essas oportunidades,
quando disponiveis, devem ser preferencialmente articuladas aos assuntos tratados na
série e na sequéncia didatica em curso.[...] (SAO PAUO, 2012. p. 101-102)

Entretanto, podemos entender o receio de José em utilizar outras fontes de informacéo
a uma certa dificuldade por parte de professores em ndo conseguirem trabalhar com assuntos
voltados para a Astronomia. Para Langhi (2004), essa dificuldade se deve a diversos fatores
como: respostas insatisfatdrias para alunos; dificuldade para contextualizar o contetido em sala
de aula; sensacdo de incapacidade e inseguranca com o assunto; bibliografia e assessoria
reduzida e o tempo reduzido para pesquisas

Seguindo com as falas do sujeito

[...]Pesquisador- O senhor costuma trabalhar algum assunto? ...

José-Olha... de Astronomia basicamente eu sé trabalho o que esti na apostila... s6 0 que estid na apostila.
E...quando algum aluno vem conversar, falar de alguma coisa do Universo, alguma coisa... eu ja deixo claro, eu
falo “Oh! Existem centros astronomicos, os caras fazem pesquisas, que vocé vé as coisas funcionarem”. Se vocé
pegar, por exemplo, uma luneta ou pegar um telescépio.... Se vocé focalizar a Lua n&o vai minutos e ela some do
teu foco... por que hein? A velocidade 14 é muito grande, ndo é igual nossa velocidade aqui ndo.... Entdo algumas
coisas assim, mais informal. Mas assim, coisas de fazer algum célculo.... Porque eu acho que ja pros Astrofisicos
j& € uma coisas dificil né? ...

Pesquisador- Que assuntos da apostila o senhor mais trabalha em Astronomia?

José-N3o... eu varro... vou varrendo toda a apostila. E o que mais eu foco, porque é um pedido deles né? E essa
parte que vocé viu que cai mais no vestibular, que é a Mecanica...

Pesquisador- Entdo o senhor foca mais o que cai no Vestibular?

José- E quando eles pedem né? Sendo eu vou varrendo a apostila. [...] (José -Linhas 1068-1082)
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Um ponto a ser observado, é o quanto este conteldo esta presente nos vestibulares ou
no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). Fazer parte ou ndo dos contetidos exigidos nos
exames seletivos de Universidades é o que direciona o trabalho de um professor? Até que
ponto? N&o faz sentido o professor e aluno se atentarem a este tema, se ndo for como uma
curiosidade a ser compartilhada?

Nos atentando para a forma como os documentos oficiais trazem a formagéo do aluno,
podemos perceber uma proposta de formar o aluno cidaddo. Quando José diz se preocupar em
trabalhar assuntos que “cai mais no vestibular” podemos nos questionar se o ensino nas escolas
tem sido realizado no sentido de formar um cidaddo ou torna-lo apto a resolver exercicios e
posteriormente atingir uma aprovacao em avaliaces do ENEM ou em vestibulares.

Nesse sentido, Concheti et al. (2011) ao analisarem questdes envolvendo contedidos
voltados para a Astronomia presentes nos exames da FUVEST, UNICAMP e ENEM, em
relacdo ao total de questdes da area de Fisica nesses exames, observaram que a quantidade de
questdes relacionadas a Astronomia € baixa nos vestibulares da USP e da UNICAMP, 6,7% e
9,1% do total, respectivamente, e quase o dobro no ENEM com 17,8 % do total de questdes
levantadas. Evidenciando a maneira como 0 ensino de assuntos relacionados a Astronomia é
visto no Ensino Médio por parte dos responsaveis por avaliacdes no pais.

Outro ponto presente no Discurso de José é como ele vé& o material curricular do estado
de S&o Paulo, o Caderno do Aluno e o Caderno do Professor (SAO PAULO, 2012).

[...]José-Exatamente, conversa com os professores mais velhos... mais ou menos é isso. Eu me lembro que eu
trabalhei... eu achava interessante... era um jornal. Desse tamanho [Jose expressa com as maos o0 tamanho de um
jornal grande]. N&o tinha teoria ndo tinha nada, era sé exercicio pra resolver em sala de aula... “E esse que vocé
tem que resolver, esse exercicio” [José simula como se alguém estivesse impondo a resolu¢do]. E entre 2008 e
2010, tenta procurar se tiver algum acervo 14 na UNESP, alguma coisa.... Vocé vai achar... [José sorri]. Entao,
esses caderninhos sdo uma intervencdo do Estado. Por isso que eu falo que eles ndo acreditam, e eles ndo
acreditando néo vao permitir.... Porque é o seguinte, se vocé vai ter que fazer isso né? Seria interessante vocé
fazer, estudar o trajeto da Educac¢édo no Brasil. A Educacao sempre foi tido como um peso, como um gasto e ndo
um investimento. Esse é o problema. [...] (José -Linhas 1176-1186)

[...]Pesquisador- Professor.... de uma forma geral. Como senhor v& os documentos oficiais que orientam a
Educacéo e a realidade que o senhor vé na sala de aula?

José-Entdo né.... Com relagdo a Fisica eu acho que esta adequado. Um ou outro ponto que a gente comentou né?
Que eu acho que deveria fazer uma coisa um pouquinho melhor, tornar mais claro aquilo ali né... E...nas outras
matérias que o pessoal acha que n&o é adequada pra vocé trabalhar na atual conjuntura. Mas ha controvérsias
na mesma area. Uns acham que sim né?... Nao vai... Mas eu vou, a minha opinido é que essas apostilas, ela é
um documento que o professor tem que rechear. Entdo imagina que isso dai seja uma viga mestre, que o professor
tem que rechear aquilo ali. Eu ndo sei até que ponto que o professor vai rechear aquilo ali, se ele vai querer ou
nao, se ele vai saber ou ndo. [...] (José - Linhas 1187-1197)
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Ao usar o termo “intervencdo do Estado” ¢ possivel escutar ndo-ditos e a0 mesmo tempo
um Discurso pertencente a formacdo discursiva da classe de professores ao analisar qualquer
questdo que venha do Estado. O quanto o material pode retirar a autonomia do professor, lhe
atribui uma possivel “incompeténcia” ou esta relacionado ao que pensa da formagdo dos
professores.

O termo “Intervencao” utilizado pelo entrevistado aponta para uma referéncia historica.
Nesse contexto a palavra “interven¢ao” pode ser entendida como algo imposto, obrigatério, que
0 professor precisa acatar contra sua vontade, o que difere de uma proposta. E carregado de
sentidos e, por conta disso, cabe lembrar na condi¢éo de producgédo desse Discurso, um professor
experiente falando para um professor em inicio de carreira.

Ainda, 0 uso de termos como “caderninhos”, “apostilas” sdo pejorativos quanto a forma
de se referir ao material curricular do estado de S&o Paulo. O que pode denotar uma
desaprovagdo do mesmo. Também ao dizer que “o professor tem que rechear”, esta chamando
a atencdo para a ndo concordancia da relacdo forma-contetdo em que o material estd
organizado.

Por outro lado, € possivel perceber um distanciamento na fala de José quanto a quem

deve determinar os rumos da Educacdo, quanto a suas consideracdes.

[...] José — [...] Por exemplo, a Universidade ai, os pensadores né? Decidirem. O que eu quero no ensino de
Ciéncia Basica? Eu quero laboratdrio ou eu quero ficar vendo filminho no laboratério de informatica? O qué que
eu quero? Porque pra mim, é isso aqui [José aponta para os experimentos da bancada] e o filme é consequéncia.
O filme talvez seja para arrematar algo mais sofisticado.... Parece que eles fazem o contrario. Que é aquele
exemplo que eu te dei do meu aluno, os caras da D.E. deram um filme pra ele 14 e ele se meteu a fazer parte de
Termodindmica, a parte de gases e deu um pepino danado...[...] (Linhas 1258-1265)

Olhando a unidade de Discurso, ao tratar da Educacdo, o professor se coloca em uma
posicdo em que as decisdes referentes ao ensino depende de outras pessoas como “os
pensadores” e “os caras da DE” para decidir os rumos do ensino nas escolas. Mas quem séo
essas pessoas sendo também professores? Pode-se pensar que isso reflita o distanciamento que
os professores sentem entre quem propde e quem executa o que é pensado para a Educacio. E
possivel entender ainda que, nessa hierarquia, o professor teria um papel semelhante a de um
operario, que apenas segue ordens de trabalho e responde pelo executador.

Por José demonstrar abordar o tema Universo, Terra e vida, foi possivel interpretar
momentos em que seu Discurso apresenta pontos que dialogam com o Discurso contido nos
documentos Oficiais, 0s quais destacados a seguir.

No Discurso Oficial fica clara a mensagem quanto a utilizacdo do Caderno do Aluno e

do professor em conjunto com outras fontes para o planejamento das aulas. Essa abertura em



77

muitos casos pode nédo ser benéfica no ensino de Astronomia, visto que o professor fica sujeito
a se basear em fontes ndo confiaveis dando continuidade a concepgdes alternativas e errébneas
sobre o assunto (LANGHI, 2004).

Embora considere uma imposi¢do do estado a utilizacdo do Caderno do Aluno e
Caderno do Professor, José acredita que o material poderia ser mais bem proposto, objetivando

aproximar o aluno dos cientistas passados e mais contemporaneos, de suas descobertas.

[...] José — [...]E eu acho que vocé pode explorar coisa muito melhor com os alunos, muito mais significativo,
falar inclusive sobre o Universo, como que o Einstein pensava o Universo, falar pra ele “Oh! Tenta ver alguma
coisa do Hawking”... né? Mas ndo ta fazendo a Teoria da Gravi... ndo! Como que eles pensavam as coisas e
tentar remeter o aluno a enxergar o Universo como uma coisa que esta todinha para explorar né? E que aquilo
ali é o bésico do basico [...] (José - Linhas 815-820)

Ou trabalhando de uma forma gue interaja mais com o aluno, quando diz que,

[...]Pesquisador- O que que o senhor pensa sobre estes textos...

José-Olha os textos sdo bons ... com relagdo ao segundo semestre que vocé fala, eu acho que tinha que aprimorar.
Tinha que repensar um pouco naquilo ali, tinha que repensar. E .... Eu ndo t6 falando que tinha que jogar fora
aquilo, mas tinha que tornar uma coisa um pouco mais ludica... [...] (José — Linhas 834-838)

Quando abordado o ensino do tema Universo, Terra e Vida, José se limita apenas ao
contetdo do Caderno do Aluno, ignorando todo o potencial de experimentacéo, de associacdo
ao cotidiano e significacdo deste tema. O que torna o seu Discurso contraditorio, uma vez que,
em outro momento, como mencionado nas linhas 834-838, fala em aspectos de natureza ladica

quanto a forma de abordagem dos contetdos.

[...]Pesquisador- O senhor costuma trabalhar algum assunto? ...

José-Olha... de Astronomia basicamente eu sé trabalho o que esti na apostila... s6 0 que esti na apostila.
E...quando algum aluno vem conversar, falar de alguma coisa do Universo, alguma coisa... eu ja deixo claro, eu
falo “Oh! Existem centros astronomicos, os caras fazem pesquisas, que vocé vé as coisas funcionarem”. Se vocé
pegar, por exemplo, uma luneta ou pegar um telescépio.... Se vocé focalizar a Lua ndo vai minutos e ela some do
teu foco... por que hein? A velocidade 14 é muito grande, ndo € igual nossa velocidade aqui ndo.... Entdo algumas
coisas assim, mais informal. Mas assim, coisas de fazer algum calculo... Porque eu acho que ja pros Astrofisicos
j& € uma coisas dificil né? ... [...] (José — Linhas 1068-1077)

Vale ressaltar que o professor ndo costuma preparar aula, 0 que acaba por tornar o
contetido proposto pelo Caderno do Aluno, a Unica forma de contato com este assunto. E
possivel perceber um deslocamento do lugar do professor, atribuindo o ensino desta area a
centros astrondémicos, ou seja, 0 aprender em espa¢os ndo-formais e informais de ensino.

Quanto a necessidade da utilizacdo da Ciéncia proxima ao ser humano visando a

educacéo cientifica e tecnoldgica para a cidadania, destacamos dois trechos:
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[...]Pesquisador-Tem algum conteido que o senhor acha desnecessario?

José-N&o.... Ndo.... Ndo tenho. Nenhum conteddo eu tiraria. E..... Porque na realidade a Fisica que hoje vocé vé
no Ensino Médio, ou a Matematica, a Biologia... eu entendo como sendo um conhecimento que o cidadao ao sair
do segundo grau deve ter. [...] (José- Linhas 549-552)

[...]Pesquisador-Por que que o senhor acha que ele deve sair com esse conhecimento?

José-Pra poder reagir melhor com o mundo, interpretar o mundo, interpretar a sociedade... entender por exemplo,
quando se fala sobre um acidente. Nao s6 um acidente nuclear, ndo ¢ isso néo... um acidente de Oleo derramado
no mar... sabe? Pra dar condigGes pra ele pode absorver e ndo s6 entender, mas agir... [José acena com a cabega
como se estivesse perguntando “Vocé entende? ”]... Né? .... Na sociedade em que ele estd. Entdo, essas
disciplinas, inclusive Filosofia e Sociologia e tudo, eu ndo faco muita diferenca... E um embasamento que o
cidad&o tem que ter pra ele poder é.... E ... Exercer a cidadania dele né? .... Eu ndo goto muito desse termo sabe?
... Acho que fala-se demais nisso... Mas é... Agir melhor, é no seguinte sentido “Oh! Nao é bem assim olha... Se
os caras fizer isso pode se dar mal... pode acontecer isso, pode acontecer aquilo”. [...] (José — Linhas 553-563)

Olhando para o Discurso de José, observa-se uma aproximacao como em forma de uma
repeticdo técnica com o conteddo presente no documento do Curriculo do Estado de S&o Paulo
que sugere ao aluno “[...] compreender e se posicionar diante de questdes gerais de sentido
cientifico e tecnoldgico e empreender a¢Bes diante de problemas pessoais ou sociais para 0s
quais o dominio das ciéncias seja essencial” (SAO PAULO, 2012. p.26). Além disso, podemos
considerar esta aproximacdo com o Discurso Oficial devido a ideologia ao qual o professor é
exposto diariamente nas escolas por meio do material de trabalho, reunides entre professores e
membros da DE, entre outros.

Partindo para o desenvolvimento das competéncias e habilidades presentes no Discurso
do professor. Considerando o tema Universo, Terra e Vida, do Curriculo do Estado de S&o
Paulo (SAO PAULO, 2012) e o PCN (2000) é proposto o desenvolvimento de trés
competéncias, respectivamente, as quais buscamos encontrar suas evidéncias nas falas de Joseé.

Buscando avaliar a existéncia da competéncia que visa o dominio das formas de
linguagem, incluindo leitura e escrita (Representacdo e Comunicacéo), destacamos o trecho em
gue aparentemente, José busca fornecer aos alunos subsidios para incentivar a leitura e escrita

de textos relacionados a ciéncia

[...JJosé- [...] Etambém, é.... eu procuro colocar alguns textos ta... alguns textos é....interessantes pra mim, pelo
menos para mim, que eles deveriam também saber. N&o sé fazer a continha né? Mas uma interpretacéo e verificar
como é que a ciéncia é feita né? Ter uma nocao melhor. [...] (Linhas 171-174)

[...JPesquisador- Quando o senhor vai ensinar Fisica, o senhor costuma dar mais preferéncia pela parte teérica?
José-Nao, ndo .Eu inclusive, as vezes, eu pego o texto que eu acho importante. Eu vou introduzir, por exemplo, o

principio da conservacao da quantidade de movimento... Ai... Eu mando eles escreverem né? Um pequeno texto,
dou exemplos e depois € que eu vou quantificar. Mas primeiro eu tento é... mostra pra eles que é importante sim
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voceé ter o conhecimento daquele conceito. O que que é aquilo né? O entendimento daquilo ali... e depois fazer a
conta. [...] (Linhas 191-198)

As trés unidades discursivas apontam para uma tentativa de José em colocar os alunos
em uma situacdo que eles sejam “levados” a desenvolver competéncias de leitura e a
comunicacdo sobre temas cientificos. Entretanto, o préprio professor ndo observa estas

habilidades nos seus alunos do Ensino Médio.

[...]Pesquisador- Isso seria uma dificuldade de cada aluno?

José-Entao, ai é que ta... se ele vai fazer os célculos ele tem dificuldade e se ele vai ler ele tem dificuldade... Ele
vai ler e ele ndo consegue ler. Como € que fica essa situacao? A situacao é essa... [...] (José - Linhas 953-956)

Ao longo da entrevista, o professor ndo se atentou em se pronunciar em torno de
desenvolver nos alunos caracteristicas voltadas para as competéncias e habilidades propostas
no Discurso Oficial. O que podemos entender que o incentivo a esta competéncia ocorre de

maneira involuntaria.

A todo momento na entrevista de José, existe a indicacdo que a experimentacdo esta
sempre presente para interpretar um fendmeno. Segundo José, ele tem dado preferéncia a
realizagdo de “experimentos de raciocinio” com os alunos, 0 que podemos interpretar como
uma possivel busca em levar os alunos a articular seus conhecimentos em Fisica. O que
entendemos se relacionar a um ensino de carater questionador, inventivo e préatico (Investigacao

e Compreensdo)

[...]José — [...] Por exemplo, eu vou trabalhar o problema da Energia Gravitacional... (Pausa grande) .... Antes
eu pegava o apagador e deixava cair... né... “Olha, entdo, por que é que cai? ... Agora ndo... “Oh! Como é que
a dgua chega na sua casa? " ... “Ué, eu abro a torneira...” (risos) eu falo “Tudo bem, vocé tem que abrir, mas e
dai? Onde vocé mora? 7, eles falam *“ Ah! Eu moro em tal lugar “... “A dgua ld chega forte”? ““... “Ah! Mais
ou menos...” [José interpreta um aluno como se estivesse pensando] ... “E quem mora l& em baixo, a 4gua vai
chegar forte? ” ... “Ih professor, vai chegar hein...”, “Quem daqui tem sitio? ”, “Ah professor, eu tenho hein...”,
“ Vocé tem cachoeira na sua casa? La no teu sitio? ”, “Tenho”, “ Vocé usa ela para alguma coisa? ”, “ Ah
professor, eu uso para levar dgua ld no curral...”, “Vocé precisa de bomba? ”, “Ndo”, “ E por que que a dgua
vai la? . Ai eu come¢ava a ideia... né? Pra mostra que quando eu ponho “M.G.H” (Energia Potencial) faz
sentido... né? Ai eu tenho, ta 14 na faculdade, eu tenho uma... € manual, eu tenho uma Hidrelétrica... é
pequenininha né, onde vocé faz o ima correr la dentro e gerar... entdo eu pego um LED né... ai eu sacava aquilo
ali. Vocé vé, é eletricidade né? Ai e mostrava aquilo ali pra eles né? Que se ndo tivesse uma energia vocé nao
tinha como fazer nada. Eu perguntava “Se vocé tiver uma cachoeira enorme, mas um filetinho de dagua, vocé vai
investir numa usininha pro seu sitio? “ e ele falavam “Eu ndo professor, ndo tem energia...”, ai eu falo “Vocé ta
falando de energia, que energia é essa?” Sabe? Essas coisas... vocé... né? E isso é didatica, isso é o conhecimento,
isso é o teu dia a dia, é vocé buscar coisa ld fora. Ai aquela “M.G.H” fazia sentido. [...] (José - Linhas 401-421)

[...] José —[...] Tem algumas coisinhas que da pra gente fazer, mas eu praticamente eu ndo mexo com aqueles
célculos de calcular a velocidade dos planetas, mostra que quanto mais longe a velocidade sera menor... Por que
serd? Eu quero que eles entendam... “Por que serd que quando ta pertinho do Sol a velocidade é maior? ”. “Ah
professor, porque ai ele serd puxado pelo Sol”... “Huum, interessante, td vendo so como muda as coisas’... [José
gesticula com as méos, como se estivesse manipulando uma explicacdo]. N&o tem muito mais que isso pra fazer...
[...] (Linhas 750-760)
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Entretanto, essa utilizacdo aparenta ndo ter o objetivo de desenvolver esta competéncia
nos alunos, mas sim, de fazer relacdes com assunto do cotidiano do aluno. Ao abordar temas
relacionados ao ensino de Astronomia, essa dificuldade em sugerir esse tipo de experimento
aumenta drasticamente, principalmente pela formacdo precéaria que os professores possuem
diante deste assunto. Desta forma, entende-se que embora apare¢a no processo de significacdo
tracos que remetam a esta competéncia, ela provavelmente nao € desenvolvida pelos alunos.

Analisando os fragmentos da entrevista , entendemos o trecho destacado como uma
forma de trabalhar com os alunos a Fisica enquanto uma constru¢do humana, evidenciando
aspectos de sua historia e relagdes com o contexto social, politico ou econémico. Sendo visto
como uma forma de estabelecer conexdo e de atuar em contexto (Contextualizacdo

sociocultural).

[..]José - Entdo o qué que eu fago, eu enxugo e dou a ideia de Maquinas Térmicas, eu faco texto sobre a
Revolugdo Industrial para eles ler e interpretar, pra eles verem que a maquina foi importante, pra mudar a
estrutura social da Europa, etecetera e tal... E ai vai, né?... [...] (José - Linhas 614-617)

Evidencia-se ainda a intencdo de colocar o aluno em contato com personalidades ou

momentos histéricos para o ensino da Fisica pelo professor.

[...]José-Entdo, esse assunto sobre o Universo... E..... Eu peco para que eles leiam alguma coisa. Eu por exemplo,
ndo gostei dele, mas eu comprei aquele livro né? O mochileiro ndo sei das quantas...

Pesquisador- Das galéxias...

José-Galaxias... [Jose expressa um rosto de indiferenca].... Entdo ai eu peco para eles lerem mais focado mesmo
né? Alguma coisa sobre Tycho Brahe, alguma coisa sobre Kepler, alguma coisa depois sobre Galileu né? ... E
pergunto “Ou! Vocé viu... E a sacada do Kepler? .... Vocé chegou a entender aquilo? “...” E ai eu fago algum
experimento né? ....” Vocé pega uma caneta, vocé poe um barbante dentro, amarra aqui e aqui, vocé gira né? “Oh,
onde ¢é que esta o Sol aqui? ... “ E se ndo tivesse esse bendito dessa for¢a aqui, a Gravitacional né.... O que
acontecia? “[...] (José — Linhas 721-731)

Embora para José, os alunos até consigam realizar uma leitura do material e buscar
relagdo com o0 momento historico, mas essa busca por atribuir isso ao seu cotidiano é quase

nula.

[...] José —[...] Entéo eles fazem essa [0 professor acena com as maos no sentido de ligar coisas].... Eles conseguem
fazer essa.... Mas ndo vai pensar que eles saem daqui e ja relacionam a um cotidiano ndo.... Jamais. As vezes vocé
tenta né? Voceé tenta dar uma ideia para chegar em casa e fazer alguma coisa, mas no meio de cem apenas um vai
fazer...ou dois.... Ou sendo, ele ndo traz, mas ele tentou simular em casa, ai ele chega e questiona vocé... [...]
(Linhas 654-659)
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No Discurso de José, € possivel perceber uma outra concepgdo de protagonismo
atribuido aos alunos, ao se considerar a utilizacdo de métodos compativeis, com efetiva

participacdo de alunos tendo um papel de protagonista.

[...JPesquisador- O senhor acha que melhorou o ensino assim?

José-Melhora, sim melhora. Mas veja bem, olha! Toma muito cuidado. Melhora para aqueles que estdo ai com o
proposito de aprender. Porque eu ja tive aluno aqui dentro que quebrou Calorimetro meu... de propésito....
(Siléncio) [...] (José — Linhas 425-428)

[...] José- [...] Mas olha o interessante, vocé faz ele calar a boca e tem aluno que chega até a dormir, e eles ndo
aprenderam. Aqueles que realmente aprendem na bagunca ou ndo bagunca, sdo aqueles la que aprenderam... Ta?
[...] (José -Linhas 1237-1239)

Segundo o que emerge do Discurso existe uma separacdo entre alunos que querem
aprender e os que ndo querem aprender. Segundo o0 que se pode interpretar do Discurso, 0s
alunos possuem um papel de protagonista, ndo no sentido atribuido pelo Discurso Oficial, mas
em um sentido de pertencer a um dos dois grupos.

Em decorréncia de sua experiéncia docente, José passou a mudar sua concepcao de
ensino abandonando a repeticdo de conteldos tedricos e tentando aproximar o conteido
abordado a uma situacdo real da vida do aluno. O que caminha com a orientagdo do Discurso

Oficial, onde, ndo € aconselhado o ensino de forma enciclopédica.

[...] José —[...] O que que acontece... acontece o seguinte.... Eu cheguei com aquelas equagdes loucas né... de... e
eu ndo me importava se o cara tinha condi¢des de saber aquilo ou ndo. Entdo eu ja ia ja ... j& fazia aquelas
demonstragdes desnecessarias né? E ai, eu comecei a inverter a coisa... né... primeiro eu tentava fazer com que
intendesse 0 conceito, eu pegava uma situacdo mais real, fazia o célculo, muitas vezes ndo era correto o célculo de
proposito... eu ndo estava interessado naquilo no primeiro momento, eu ndo estava interessado nisso. E depois eu
ia lapidando... ai o aluno tinha condi¢Bes de acompanhar, aquele que quisesse claro! Foi... deve ter sido isso que
aconteceu, mas depois que eu ... Né?... Ndo estudei Didatica, ndo € isso. Depois que eu debrucei em livro de
Historia do Conhecimento, é... Teoria do Conhecimento, Histéria da Ciéncia, €... ler muitos livros paradidaticos
ta! [...] (José -Linhas 374-384)

E interessante perceber que as influéncias de sua formag&o como bacharel, vdo dando
espaco a um conhecimento pedagogico experiencial. Entretanto o professor recusa-se a
abandonar a posicdo contraria a estudos de Didatica. Interpreta-se “Didatica”, através das
colocacBes de José ao longo da entrevista, como uma “metodologia de ensino”

Considerando a formulagdo matemética e a experimentacdo como uma divisdo
importante no ensino. Durante toda a entrevista, fica claro a preferéncia de José pelo uso de
experimentos para o ensino de Fisica, o que dialoga, em certa medida, com o Discurso
explicitado pelo curriculo do estado de S&o Paulo (SAO PAULO, 2012) e o tema estruturador

relacionado ao sentido da experimentacdo proposto pelo PCN+ (BRASIL, 2002). Por outro



82

lado, ele ndo se apega muito a exercicios matematicos complexos, mas sim, aquele que ele

considera sua resolucdo o mais simples possivel.

[...] José—[...] E que a gente vai adquirindo um certo traquejo e inclusive eu nio me prendo muito principalmente
nos exercicios de fisica do livro. Ndo nos conceitos, mas aqueles exercicios que envolvem muita conta, ta? .... [...]
(José -Linhas 156-158)

[...JPesquisador- Os livros que o senhor fala séo os livros didaticos?

José- Os livros didaticos mesmo, é importantissimo! S6 que, muitas vezes... E... O autor peca, porque ele quer
transmitir um determinado conceito, um determinado conhecimento e ele se prendem em alguns exercicios bons,
mas que leva a continhas que da dizima periddica, que sabe? Isso ai eu ja eliminei né? ... Porque pra que isso? O
meu foco ndo ¢ aquilo, o meu foco é o que? E o contetdo fisico pra mostrar pra ele que a Matematica ela é sim
uma linguagem da Fisica, mas ela pode ser o0 mais simples possivel né?...Que os grandes Fisicos sempre falavam
né? Vocé pega por exemplos os grandes Fisicos, eles ndo gostavam de coisas tdo complicada, para eles as equacées
tinham que ser as mais simples possivel para descrever um fenémeno.

[...] (José- Linhas 181-190)

[...JPesquisador- Quando o senhor vai ensinar Fisica, o senhor costuma dar mais preferéncia pela parte teérica?

José-N4o, ndo. Eu inclusive, as vezes, eu pego o texto que eu acho importante. Eu vou introduzir, por exemplo, o
principio da conservacdo da quantidade de movimento... Ai... Eu mando eles escreverem né? Um pequeno texto,
dou exemplos e depois é que eu vou quantificar. Mas primeiro eu tento é... mostra pra eles que é importante sim
voceé ter o conhecimento daquele conceito. O que que é aquilo né? O entendimento daquilo ali... e depois fazer a
conta. E muitas vezes eu pego isso aqui também olha [apontando para os experimentos do laboratério]. Ta... eu
pego um experimento né...em geral, durante todo esse tempo, porque no cOMego eu ia muito pra centro, a gente ia
pra USP la né... E em geral, é... salvo se eu perdi, praticamente todo 0 conteldo eu tenho o experimento para
abordar. E vou te dizer, vocé vai falar assim “puta aula hein! ”” Mas isso muitas vezes ndo chama a atengdo também
n&o viu ... ndo chama a atencdo.... [...] (Linhas 191-203)

Destaca-se aqui 0 sentido atribuido a utilizagdo de experimentos por parte de José. Além
de uma exemplificacdo de uma situacdo real, em que o conceito é estudado, a experimentacao
serve também como forma de incentivo ao aluno, embora ndo esteja surtindo efeito segundo a
fala do professor.

Por outro lado, José também atribui a utilizacdo do experimento a

[...]Pesquisador- O que que o senhor busca com isso?
José- No experimento?
Pesquisador- Isso...

José-Basicamente, tentar conceituar a teoria e mostra pra eles que aquilo que esta escrito, que esta formalizado,
ele tem um sentido prético. [...] (José - Linhas 877-881)

Em relacdo ao contido no Discurso Oficial, o professor ndo se atenta a utilizar

experimentos de alto custo, mas sim, visando uma simplicidade na producéo.

[...]Pesquisador- O senhor falou que utilizada exercicios de uma situagdo mais real para os alunos. Como eram
esses exercicios? O senhor pode dar um exemplo?
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José-Entdo, vamos supor o seguinte... que eu fosse falar para eles é.... sobre as Leis de Newton. O que que eu
fazia? ... ai ...al que eu comecei a pegar alguns experimentos.... Ai eu levava e ndo experimentos sofisticados,
alguma coisinha... e ficava tentando fazer com que eles me dessem respostas para minhas perguntas .... Ta? ....
Quando ja tinha algumas respostas suficientes, entdo eu arrematava mais ou menos 0 que eu queria que eles
percebessem e ai em cima do experimento, muitas vezes, eu tirava alguns valores .... Falava “Vamos ver agora
como ¢ que fica nisso daqui? .... Vamos ver se a gente consegue calcular isso? ” ...calculava, voltava para o
experimento.... [Pausa grande].... Analisava o experimento de novo, olhando para as equacdes... “E agora, o que
vocé acha das equacBes? Elas fazem sentido agora? Faz sentido para vocé isso daqui? Ta conseguindo falar para
vocé o que vai acontecer? ”... Entendeu? Entdo sempre eu pegava uma situagdo real, é....€ claro que encostando
no experimento. Mas muitas vezes eu percebia que um experimento de raciocinio, s6 de raciocinio né? Era mais

importante do que um experimento real. Entdo falar “imagina que...” né? ... “O que que vai acontecer? ™. [...] (José-
Linhas 386-401)

[...]José- [...] Por exemplo, eu vou trabalhar o problema da Energia Gravitacional... (Pausa grande) .... Antes eu
pegava o apagador e deixava cair... né... “Olha, entdo, por que ¢ que cai? ”... Agora ndo... “Oh! Como € que a 4gua
chega na sua casa? ” ... “U¢, eu abro a torneira...” (risos) eu falo “Tudo bem, vocé tem que abrir, mas e dai? Onde
vocé€ mora? ”, eles falam “ Ah! Eu moro em tal lugar “... “A 4gua 14 chega forte”? ““... “Ah! Mais ou menos...”
[José interpreta um aluno como se estivesse pensando] ... “E quem mora 14 em baixo, a 4gua vai chegar forte? ” ...

ELINT3

“Th professor, vai chegar hein...”, “Quem daqui tem sitio? ”, “Ah professor, eu tenho hein...”, “ Vocé tem cachoeira
na sua casa? La no teu sitio? ”, “Tenho”, “ Vocé usa ela para alguma coisa? ”, “ Ah professor, eu uso para levar
agua la no curral...”, “Vocé precisa de bomba? ”, “N&o”, ““ E por que que a agua vai 1a? ”. Ai eu comegava a ideia...
né? Pra mostra que quando eu ponho “M.G.H” (Energia Potencial) faz sentido... né? [...] (José —Linhas 401-4013)

Importante destacar a forma com que o professor busca trabalhar o que ele chama por
experimentacao e até mesmo como ele se remete ao ensino de conceitos matematicos, ndo
ignorando-os, mas buscando dar significado a pratica do experimento mobilizando uma série
de temas estruturadores (BRASIL, 2002) como as estratégias de acdo visando a resolucéo de
problemas, mundo vivencial, as concep¢6es de mundo do aluno.

Consideramos, a partir da analise da entrevista de José, ter um primeiro esbo¢o dos
resultados e reflexGes que serdo possiveis ao longo desta pesquisa. Com isso, podemos
considerar alguma consideracdo ja percebidas nesta entrevista. Com a analise do material
restante, acreditamos ser possivel tracar um Discurso da Préatica do Professor e assim, ter um

olhar mais completo sobre o tema apresentado nesta pesquisa.

3.2 O Discurso da professora Julia

A professora Julia leciona desde 2004, possuindo 13 anos de experiéncia, neste periodo
lecionou a disciplina de Matemaética e Fisica para todos os anos do Ensino Médio, passou a
maior parte do tempo lecionando somente a disciplina de Fisica. Segundo Julia, 90% de sua
experiéncia docente esta em lecionar a disciplina de Fisica e 10% em Matematica. Atualmente,
trabalha somente com aulas de Fisica e possui apenas uma sala onde leciona Matematica.

Considerando as condi¢des de producdo do Discurso de Jalia no sentido estrito, quanto
ao local da entrevista, se passou inicialmente em um laboratério de uma escola onde Julia

leciona. Antes do inicio da entrevista, observou-se que a professora ndo estava habituada ao
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local, desconhecendo a estrutura da escola e funcionarios. Devido a um sistema da escola, a
sala do laboratério teve sua energia elétrica desligada, obrigando a mudanca de local uma vez
que o equipamento de gravagdo necessitava estar conectado a uma tomada. Por se passar no
inicio da tarde, ndo existia haquele momento um funcionario que pudesse fornecer um outro
local para a realizagéo, assim, foi necessario continuar a entrevista em um palco localizado no
patio da escola, Unico ponto que permitia acesso a uma tomada de energia.

Olhando para a condic¢éo de producao no sentido amplo, o Discurso de Julia parte de um
sujeito que quando jovem, estudou sempre em escolas publicas, e via nos professores uma

cobranca sobre os alunos em desenvolvem conhecimento voltado para a cidadania

[...] Julia - ... digamos assim. Entdo ta. Bom, eu estudei numa escola do estado desde o pré, primeira série, ensino
fundamental, ensino médio, ensino fundamental | e 11, né? Naquela época era chamado e o ensino médio. Os
professores eles tinham uma cobrancga sobre vocé saber, além do que vocé saber na escola, vocé tem que ter
relacdo com o cotidiano, o que esta acontecendo 14 fora. Entdo a parte ética, a parte politica, a parte ética-
profissional e social, entdo essas partes, os professores da minha escola, na época, quando foi ensino médio, € o
gue mais se preocupavam. N&o se preocupavam tanto com o contelldo como esta sendo cobrado hoje, né? Hoje
eu sou cobrada por conteldo e ndo por cidadania. Eu me vejo assim. E eu, foi o contrario na minha época. Eu
era cobrada por cidadania e ndo por contetdo. [...] (Julia — Linhas 73-82)

Ao mesmo tempo, Julia demonstra caracteristicas de sua formacao discursiva em
relacdo a forma como vé o ensino atualmente. Diferentemente do periodo em que esteve na
escola como aluna, hoje Jalia vé o ensino como conteudista.

Quando estudante, Jalia se sentia desconfortavel com a convivéncia escolar devido a
diversos motivos, situacdo que para a mesmo se configura como Bullying. Essa situacdo
vivenciada pelo sujeito, aliada a dificuldade com disciplinas da area de Exatas como
Matematica e Fisica, de certa forma motivaram a opcdo pelo curso superior do sujeito. Uma

vez que Julia via este caminho como um desafio a si.

[...] Pesquisador - E professora, mesmo sofrendo a Senhora gostava dos contetidos de Matematica...?

Julia - Entao, por incrivel que pareca eu gostava. Por conta que era desafiador. Eu me sentia desafiada. Quando
o0 professor passava um contetido que eu ndo sabia, eu ja ficava na biblioteca, por conta que é um ambiente que
eu me sentia bem por conta da solid&o...[...] (Julia- Linhas 120-124)

Posteriormente, a professora expde outros fatores determinantes para sua escolha

profissional como a condi¢éo social e as opgdes mais proximas ao sujeito.

[...JJddlia - Foi essa dificuldade em Matematica, eu ralar sozinha sabe? O descobrir de onde veio pra onde vai, 0
porqué disso? Isso fez com que eu gostasse da Matematica, mas assim, na minha adolescéncia eu queria ser
Psic6loga, s6 que eu penso muito nos outros... Eu tenho um irmdo que praticamente nascemos juntos, onze meses
de diferenga, e eu pensava assim “Se eu for prestar Psicologia, vai ter que ser em [nome de uma cidade proximaj
e no ano seguinte vai ter que ser meu irmdo...” meu irmdo, ele queria Enfermagem, no caso em [cidade da
pesquisa], ai meus pais vao ter que manter trés casa...nao vai conseguir, entao por falta de... ndo sei se é falta de
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opcao ou falta de escolha, ai a que eu me identifiquei foi por Matematica por conta da facilidade também que o
onibus vinha e ia todo dia. [...] (Julia — Linhas 145-153)

Quanto a formacdo do sujeito, Julia ndo se limitou somente a formacdo inicial em
Matematica e Fisica, mas também optando por diversos cursos e especializacbes em diversas

areas diferentes como Matematica Estatistica, Filosofia, Sociologia, entre outras.

[...] Julia - Colega, eu me soquei na Educacdo até o ultimo fio do cabelo. Eu fiz Matematica e Fisica como
primeira faculdade, na [nome da universidade local], ai depois eu fiz pds graduacdo em Matematica Estatistica,
depois fui fazer Pedagogia, numa turma formada pequena, depois eu fiz Filosofia, depois eu fiz Sociologia,
depois... colega eu fiz muita faculdade, é que eu esqueco que como eu fiz Matematica sabe... e sé fica naquilo...
cai no esquecimento. Ai por que que eu nao fui pro mestrado, doutorado, ndo sei o que 1&? Por que que eu ndo
fui?... Tinha padrinhagem pra ir? Tinha, tenho até hoje. Mas por que que eu néo fui? Vai chegando uma idade da
vida que vocé opta em construir uma familia, que a mulher tem uma idade pra ter filho, ou vocé fica sozinha pro
resto da sua vida. Que ndo tem como vocé ter um filho hoje sozinha, e eu acho que é judiar demais de uma crianca
ser cuidado sé pela mae ou s6 pelo pai... tem que ser criado pelos dois. Entao eu optei por criar uma familia, por
isso que eu ndo segui mestrado, doutorado e tal, tal, tal. [...] (Julia —Linhas 165-176)

Assumindo um mecanismo de antecipacdo no Discurso de Jalia, a professora justifica
sua escolha profissional a uma concepcao social e de escolha pela maternidade.

De outro modo, o discurso de Jalia indicando a busca por diversos cursos e habilitacéo
nas diversas areas do conhecimento pode ser observado novamente mediante as relagdes de
sentido quando a professora descreve sua formagcdo como uma cachoeira de conhecimento. O
gue ndo necessariamente a preveniu de qualquer dificuldade durante sua atuacdo na profissao

docente.

[...] Pesquisador - Professora, a Senhora hoje, como j € formada, ja tem uma experiéncia dando aula, né? Como
hoje vocé vé, exercendo a sua profissao, como vocé vé a sua formagéo que vocé teve?

Julia- Caramba. Como eu vejo? Eu me vejo... A minha formagdo? A minha formag&o foi assim uma cachoeira de
conhecimento, t&? Nao foi nem 1% de conhecimento de realidade, por conta que a sala de aula nés temos
realidades diferentes. E foi passado pra gente como se todo mundo estivesse nivelado, todo mundo estava semi
pronto, todo mundo estava alfabetizado. E quando vocé chega na sala de aula, desde a primeira aula que eu dei,
até hoje, vocé vé que é assim, um la em cima e outro 4 embaixo, o conhecimento néo é nivelado, vocé tem
problemas sociais que esta tudo dentro da sala de aula. Eu penso que a faculdade me preparou pra uma outra
faculdade, ndo me preparou pra trabalhar. Apanhei bastante.... Naquela época eu me sentia mais empolgada pra
ir atrés de conhecimentos novos. Hoje eu ndo me sinto essa empolgac¢ao, por conta da sobrecarga que a gente
tem, de parte burocrética, entendeu? [...] (Julia- Linhas 272-285)

O Discurso de Julia revela sua concepcdo a respeito da realidade escolar vivenciada pela
professora, uma vez que segundo ela, “ a faculdade me preparou para uma outra faculdade, nao
me preparou para trabalhar”. Essa indicagdo permite interpretar no Discurso de Julia a caréncia
pelo desenvolvimento de um Saber Experiencial, o que aparenta receber uma grande
valorizacdo em comparacdo ao desenvolvimento de outros como o Saber da Formagéo
Profissional ou um Saber Disciplinar (Tardif, 2002).

Quanto as primeiras impressoes da professora, nota-se um distanciamento da realidade

esperada pelos novos professores e a situagdo real de aprendizado dos alunos. Segundo
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Nascimento e Reis (2017) diante da necessidade de agdes para a melhoria da aprendizagem
profissional se torna necessario uma verdadeira revolugdo nas estruturas educacionais, e um
dos caminhos para se atingir esse objetivo “[...] esta na necessidade de aproximar a universidade
da escola, como forma de amenizar o chamado choque com a realidade, possibilitando ao
professor novato enfrentar as exigéncias da pratica com menos tensdo e mais confianga [...]
(NASCIMENTO e REIS, 2017, p. 53).

Quanto a esse choque de realidade, podemos perceber estar presente em outros

momentos do Discurso de Julia.

[...] Pesquisador - Quando vocé terminou a Faculdade e comegou a trabalhar, os seus primeiros anos, suas
primeiras aulas que realmente vocé era professora, como foi assim esse inicio na sua carreira?

Jalia- Um baque.
Pesquisador - Um baque?

Julia- Nossa, um choque de realidade. Porque a dificuldade que esses alunos da faculdade... A dificuldade dos
alunos da faculdade era uma dificuldade que os alunos queriam o conhecimento, ta? E hoje n6s temos alunos com
dificuldade que eles ndo querem o conhecimento, pra eles ta bom, pra eles convém ficar assim. Entéo eles nédo
tém perspectiva. E la na faculdade os alunos iam porque tinham perspectiva. Eles queriam melhorar a realidade.
Entdo séo diferentes, o que quer e o que ndo quer. E ai depois também vocé tem o problema da indisciplina, que
é 0 que eu ndo tinha na faculdade e depois me apareceu na sala de aula. A indisciplina, eu penso assim, é gerada,
por qué? Por vocé ndo saber e por vocé ndo querer. Aquele ambiente ndo te faz bem, porque vocé esta fora da
casinha, esta boiando, alguma coisa assim. Nao bota essa giria ndo, colega, bota os palavreados bonitinhos.
[risos] [...] (Jdlia — Linhas 307-322)

O Discurso de Julia demonstra certo descontentamento quanto ao interesse dos alunos
nas aulas, uma vez que para Julia os alunos “ndo querem o conhecimento, para eles esta bom,
para eles convém ficar assim”. Esta indicagdo permite destacar o lugar assumido por Julia como
professora, de quem possui algo, no caso a professora é a detentora do Conhecimento, e
pretende “oferecer” este conhecimento para outras pessoas (alunos). Por outro lado, a professor
Ve seu trabalho desvalorizado, uma vez que os alunos ndo demonstram interesse naquilo que é
oferecido por ela. Essa falta de interesse dos alunos, é atribuido pela professora como um
elemento para a existéncia da indisciplina em sala de aula.

O valor atribuido a esta posicao de detentora do conhecimento € tdo importante que faz

a professora “se sentir a pessoa mais importante do mundo”.

[...] Jdlia- [...] ...Quando eu peguei as primeiras aulas, veio aparecendo mais aulas. Entdo eu estava com uma
carga horaria de 32 aulas e estava substituindo feito uma louca, por causa que eu estava me sentindo a pessoa
mais importante do mundo, uma pessoa realizadésima. Entdo eu comecei a ndo ter vida pessoal, somente vida
profissional. Isso durou quatro meses, que foi os quatro primeiros meses do ano letivo. Depois veio as férias da
metade do ano, eu tive depressdo. S6 queria dormir, ndo conseguia comer, ndo conseguia tomar banho, o cérebro
desligou. Eu dormia 24 horas, por qué? Por eu ndo aceitava que o aluno ndo queria aprender, que € 0 que vocé
nao aprende na faculdade. Ai depois descobri que era porque eu ndo aceitava ele ser, mas eu tenho que respeitar
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0 outro, eu tenho que me colocar no lugar do outro. Ai foi aonde eu ja me recuperei, mas demorou dois anos, ta,
amor? Mas eu me recuperei. E por incrivel que parega eu continuo sendo professora, de maneira diferente, légico,
nao sou mais 0 que eu era antes. Porque como eu queria que o aluno aprendesse, eu cobrava muito. Entéo onde
vocé aperta demais, espana. Como eu queria muito, queria muito, eu perdia os alunos. [...] (Julia — Linhas 327-
340)

No Discurso de Jalia, podemos perceber uma atribuicéo de responsabilidade do aluno,
uma vez que segundo Julia é ele quem escolher querer ou ndo aprender um contetdo. Colocando
0 estudante como um protagonista no aprendizado.

Visando atribuir este papel de protagonista ao aluno, a professora demonstra priorizar
quanto a sua pratica de ensino estar atualizada a fim de proporcionar ao aluno o estabelecimento

de conexdes de modo a contextualizar o ensino.

[...]Julia- Gente, tudo é improvisado. E uma bolinha de surpresa. Por isso que o professor ndo cai na rotina, né?
[risos] E ndo tem vida prépria. Porque ele tem que saber rebolar, ele tem que pesquisar, ele tem que ter
argumento, ele tem que saber, ele tem que estudar. Nao basta simplesmente saber o contetido, vocé tem que fazer
ligacdo do conteido com a realidade do aluno. Hoje as novidades, ndo é mais droga. A novidade é tecnologia.
Vocé tem que saber de computados, de bytes, megabytes, de gigabytes, de memoria, ai vocé ja tem que voltar pra
Matematica, aquela que ja envolve matrizes, ja é tecnologia. Entdo vocé tem que juntar a vida dele com o seu
contelido e ndo o seu conteido com a vida dele[...] (Julia — Linhas 370-377)

Ainda, olhando para a forma de atuacgdo presente no Discurso da professora, podemos
perceber uma caracteristica de sua pratica docente que visa promover o desenvolvimento de
uma competéncia de carater questionador, objetivando a investigacdo e compreensdao de

contelidos

[...] Jalia- [...] Hoje eu ndo dou prova, prova, prova. Dou apenas uma prova e dou muita pesquisa, eu dou muito
trabalho extraclasse, eu dou muito assim, instigar o aluno pra que o aluno abra a boca, pra que o aluno pergunte.
Eu tive, aquela aula que vocé foi la [a professora refere-se ao dia que foi convidada a participar da pesquisa], eu
estava falando sobre as trés leis de Newton. O aluno surgiu uma pergunta sobre as estrelas, sobre satélite, sobre
o fim do mundo, que tinha a ver? Tinha, mas ndo era 100% do assunto. Eu parei a minha aula das trés leis de
Newton e fui matar a curiosidade dele. Era 0 momento de eu conquistar ele. Porque se eu falar, "n&o, ndo vou te
explicar por causa que é a aula das trés leis de Newton", eu vou matar ele. Ele nunca mais vai me perguntar
absolutamente nada, nem da matéria e nem de uma curiosidade dele. Entdo hoje vocé tem que aproveitar
realmente o que o aluno te traz. Vocé ndo tem que ficar preocupado com se ele esta aprendendo com o que vocé
faz. E quando vocé aproveita o que o aluno traz, vocé tem que rebolar pra vocé ensinar ele dentro da curiosidade
dele, o contetido que vocé tem que ensinar também. Vocé tem que fazer tudo junto, ao mesmo tempo. [...] (Jalia -
Linhas 354-368)

Além desta concepcdo de ensino, a professora se mostra contraia a realizacdes de provas

como métodos de avaliacao.

[...]Pesquisador - Vocé foca mais em trabalhos entdo do que numa avaliagdo?
Julia - Eu dou uma avaliagdo por pura exigéncia da escola.

Pesquisador - Se ndo tivesse a exigéncia, ndo daria avaliacdo?
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Julia - N&o. Por experiéncia propria, o meu irmao, vocé fala que é prova, ele trava, ele ndo faz uma prova, ele
tira zero, todo nota vermelha. Ai vocé fala assim, "ah, vamos fazer uma atividade" e da pra ele fazer, ele tira 10.
Entdo tem pessoas que quando vocé fala prova, ele cria um bloqueio, entendeu? E tem pessoas que sabem lidar
com isso. Ai ndo € justo vocé prejudicar o aluno que sabe, porém ele trava, ele tem um blogueio quando vocé fala
prova. Vocé tem que dar varias maneiras pra ele tirar nota. [...] (Julia —Linhas 421-429)

De mesmo modo que se posiciona contraria a utilizacdo de provas como métodos
avaliativos, Julia ndo utiliza o Caderno do Aluno em suas aulas, em decorréncia de sua

dificuldade em se orientar pelo material

[...]Pesquisador - E como que a Senhora costuma trabalhar os contetidos e a forma de abordar, trazidos pelo
caderno do aluno?

Jalia - Nunca uso.
Pesquisador - Nunca usa?

Julia - Ndo. Anota isso ndo, ai meu Deus. Colega de Deus, eu hdo me acho naquele caderno. Eu ndo me localizo.
0, eu ja tentei, viu? Tentei sentar com o [nome de funcionario da DE], que é o PCNP |4, eu tentei sentar com ele,
ele tentou me localizar. Eu acho que é eu, sabe? E eu que n&o consigo. Sei l&, acho que eu ndo quero. Livro
didatico é outro trem que eu n&o quero. E tdo bom quando vocé chega na sala de aula, vocé coloca situagio-
problema, o aluno fala assim, "professora, vou montar um exercicio", "Vamos! Fala ai que a gente monta. Eu
escrevo, vocé vai falando", ai o aluno vai falando, ai eu vou escrevendo na lousa, o aluno que vai dizendo a
situagdo-problema. Ai o professor ja vai calculando o resultado como, né, ja tem a anélise das contas, tal, tal,
coisa que ele ainda ndo tem. A ele fala um pedaco que vocé sabe que n&o vai dar certo, ai vocé, "6, mas escuta,
e se a gente fazer assim?", "é professora, entdo vamos", ai vocé apaga e vai. Vocé esta valorizando o que ele
trouxe, vocé ndo estd matando ele. Eu morro de medo de matar. Entdo eu demoro muito nos conteldos acho que
por conta disso também, sabe? [...] (Julia — Linhas 580-596)

A ndo utilizacdo do Caderno do Aluno nos indica a concep¢do que Julia possui deste
material. Segundo Julia, a ndo utilizagdo deste material permite um ensino através de situacoes-
problemas e permite valorizar o conhecimento trazido pelo aluno de seu cotidiano. De outra
forma, esta concepcdo indica perante o N&do dito, que o material proposto pelo Estado nédo
oportuniza um ensino nos moldes da professora. Entretanto, olhando para a proposta do
Curriculo do Estado de Séo Paulo, observa-se que a realizacdo de um ensino contextualizado é
uma das consideracGes apontadas pela proposta visando o desenvolvimento da competéncia
que visa o aluno fazer conexdes e atuar em seu contexto. Cabe aqui refletir o conhecimento por
parte de Julia sobre este material.

Quando a realizacdo do ensino do tema Universo, terra e vida, Julia afirma nunca ter

trabalhado este assunto em sala de aula.

[...JPesquisador - E nesse segundo semestre, do primeiro ano, de acordo com o curriculo do estado de S&o Paulo,
é trabalhado o tema Universo, Terra e Vida. Como que vocé avaliou o aluno nesse tema? Como que vocé trabalha?

Julia - N&o sei, porque eu ndo dei.

Pesquisador - Nao da?
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Julia - Colega, eu nunca chego. Dificil eu chegar. Mas eu vou dizer a verdade. Assim, eu faria... Teve um ano s6
gue eu consegui. Esse ano estou tentando ainda. Agora que eu estou nas trés leis de Newton, agora. Entdo, vamos
la. Eu faria o seguinte. Eu voltaria no contetido de Ciéncias pra rotacéo, translacdo, como é que é? O nada I3,
gente. Ndo é o nada... Vacuo. Entdo, eu pegaria esse conteldo 14, eu pegaria esse conteldo, ai depois eu
aprofundaria com Fisica. SO que nisso ja acabou o ano ha muito tempo, t&? Mas o que eu gostaria de fazer era
isso, resgatar la de tras pra depois trazer pra Fisica. Tem um aluno 14 que é apaixonado por estrelas, por estrela
cadente, por Trés Marias, por signos, né? Mas tem um nome especifico, signos, aquario, tal. Ele é apaixonado
por essa parte. Eu poderia estar colocando ele pra me ajudar, porque essa é uma parte que ele domina bem. Aluno
pra aluno, o resultado é muito rapido. [...] (Julia —Linhas 447-462)

Segundo o exposto no Discurso de Julia, o tema Universo, Terra e vida nunca é
trabalhado na disciplina pois ela ndo consegue cumprir a totalidade do Curriculo. Uma vez
colocado para ser trabalhado no segundo semestre do ano letivo, a professora encontra
dificuldades para cumprir o ensino do tema anterior e consequentemente, atrasa para abordar
este tema.

A professora ainda procura justificar o ndo ensino propondo uma possivel metodologia
de trabalho com este tema, mas apresenta nao conhecer o assunto, apresentando dificuldades
em saber conceitos (como quando tenta se referir ao vacuo como “o nada”) ou apresentar
concepgdes alternativas sobre contetidos nao estudados pelo tema (como considerar “signos”
um assunto pertencente a esta area)

Como expresso por outras pesquisas (Langhi, 2004; Bretones, 1999), a professor ndo se

sente preparada para trabalhar este contetdo em sala de aula

[...]Pesquisador - A Senhora, se tiver que trabalhar esse assunto, a Senhora tem confianga pra trabalhar ou...?
Julia - N&o. Eu vou estudar.
Pesquisador - Vai estudar?

Julia - Vou. Muito, viu? Eu so tive uma orientacao técnica pra falar sobre esse assunto. Porque esse assunto eu
acho muito abrangente. E é um assunto que vocé ndo pega, é fora. Ai, ndo sei te explicar, vocé esta me entendendo?
Assim, ndo é fora da realidade, é uma coisa externa, uma coisa de observagdo, uma coisa que tem que observar.
Atualmente vocé néo observa nada. Vocé vai ter que convidar o aluno a observar, vocé vai ter que observar com
o0 aluno, vocé vai ter que identificar... Tem um planetario muito bom, que eu com certeza eu levaria, porque eles
iriam aprender muito mais 14 do que comigo em sala de aula. Entdo eu reconheco que eu ndo domino, que eu
tenho que estudar, mas eu sei onde eu vou buscar, entendeu? E assim. E assunto que eu ndo chego, colega. [...]
(Jdlia- Linhas 463-475)

Em detrimento do ndo dominio deste assunto, a professor atribui a necessidade de
recorrer a instituicbes, como planetarios, para oportunizar o ensino deste tema.

Quanto a importancia deste tema para a formacdo do aluno, Julia ndo atribui uma
importancia para a formacao do individuo, mas sim, considera este assunto somente como meio

de oportunizar uma escola profissional futura do sujeito.
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[...JPesquisador - Dificil. A Senhora acha que seria importante trabalhar esse assunto na sala de aula? Ou vocé
acha que ndo vai trazer muito...?

Jualia- Sim. Seria por causa que na sala de aula vocé nunca sabe quem vai ser o que, entendeu? Ai aquele assunto
pode ajudar alguém a se definir o que quer. Ou entdo quando ele se decidiu o que vai ser, vai ajudar ele a decidir
0 que vai ser, entendeu? Na carreira profissional, carreira que ele escolher. Entao acho que todo assunto é véalido,
por conta que vocé ndo sabe 0 que que a pessoa vai escolher nem a gente sabia, né, no primeiro colegial. Eu s
queria saber de Psicologia. [risos] [...] (Julia — Linhas 476-483)

Embora a professora ndo trabalhe diretamente o tema pesquisado, Julia utiliza de

exemplos vinculados a Astronomia como exemplos em sua préatica docente.

[...]JPesquisador - E a Senhora costuma assim abordar temas voltados a Astronomia quando esta trabalhando em
sala de aula?

Jalia - Sim, costumo por conta da velocidade, da gravidade, da aceleragdo. Eles tém que diferenciar, né?
Gravidade da aceleragdo. Indiretamente é dado o assunto, né? Ai vocé compara, "por que que la na lua, 14 no
espaco 4, vocé flutua e aqui vocé ndo flutua?" ou, "por que que quando vocé corre acontece isso e 14 ndo?", entdo
ai vocé vai diferenciar um pouco a aceleragéo, gravidade.

Pesquisador - Ent&o a Senhora costuma trabalhar esse assunto na sala de aula?

Julia - Indiretamente sim, por conta de separar gravidade e acelera¢do. Mas ndo definido, “6, vamos ver
Astronomia agora", ndo é isso.

Pesquisador- Basicamente s6 aceleracdo e gravidade ou a Senhora costuma trabalhar outros assuntos? A
Senhora poderia dar exemplos e falar um pouco sobre eles?

Julia- Deixa eu ver, aceleracao, gravidade, peso, porque peso, né, aqui é um, la é outro. Atracdo, que no caso a
gente ja invade o Equador ali, a Linha do Equador e 14 a gravidade 14 na Terra. E isso mesmo, a Linha do
Equador, a gravidade por causa que na Terra é um, 14 é outro. Aceleragéo, gravidade, velocidade d& pra fazer
também. A questdo do eco, do oco, né? O porque que vocé grita aqui da eco, por que que vocé grita la e ndo
chega aqui. De até aqui chegou Ia, por que de 14 pra ca ndo vem? Ai da pra vocé também jé colocar as cordas
vocais, as ondas sonoras. Da pra vocé misturar contetido de primeiro, segundo e terceiro, tudo, entendeu? Mas a
questdo do tempo, a questdo da realidade da sala, a questao do interesse do aluno. [...] (Jalia — Linhas 810-830)

Considerando que a professora assume discutir assuntos relacionados a Astronomia
durante duas aulas, podemos interpretar que Julia ndo faz uma relacdo entre Astronomia e o
tema Universo, Terra e vida. Uma vez que categoricamente a professora assume nao trabalhar
com o ultimo, enquanto que utiliza de conceitos astronémicos como exemplos em sua aula.

Embora ao longo do Discurso, a professora assuma posi¢oes em relacdo ao uso de
matérias ou ao conhecimento de propostas para a educacdo, questionada sobre a pratica de

leitura de documentos oficiais, a professora ndo demonstra se interessar pelo contetdo.

[...]Pesquisador - A Senhora costuma ler, por exemplo, PCN, diretrizes?
Julia - Nao.

Pesquisador - Orienta¢Ges? N&o?
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Julia - N&o. Colega...
Pesquisador - Ou tem algum lugar que permita o acesso pra Senhora ter assim?

Julia - Tenho, eu sei tudo aonde est4, eu tenho na minha casa um livro, eu tenho tudo, mas pra mim aquilo é uma
mentira, entdo eu n&o leio. E algo imposto, entdo eu n&o leio. N&o vai me fazer bem. Eu devo sim, eu tenho que
ter esse conhecimento, eu tenho tudo isso dai. A escola nesses dias de reunides de replanejamento ou planejamento
a escola passa. As vezes em ATPC também, sabe? A escola passa. Ent&o eu sei, s6 que eu n&o leio. N&o leio e eu
me recuso a ler. Estou errada? Estou. Mas um dia quando a 4gua bater na bunda, a gente Ié, viu? [risos]. [...]
(Jalia — Linhas 956-967)

[...]Pesquisador - Quanto as propostas... elas realmente abordam o dia da escola? Essa proposta realmente...

Jualia - N&o. A proposta que ele traz ndo condiz com a realidade que a gente vive. Entdo a gente escuta, mas a
gente ndo aproveita. Existe assim, s6 vem, vem, vem, abre a boca e engole, engole que d6i menos, aceita que doi
menos. Agora, a sua voz ndo chega l4, a sua vez ndo chega. Porque S&o Paulo € uma realidade, interior é uma,
entendeu? Ah, colega, eu acho que tinha que conhecer a realidade de cada um, sabe? A gente que d& aula nas
varias escolas no mesmo municipio ndo é igual. Eu dou aula no [nome de escola] no primeiro colegial, eu dou
aula no [nome de escola] no primeiro colegial, vai ver a diferenca de um pra outro. Em um eu estou terminando
as leis de Newton no final, no outro eu ainda vou comecar a semana que vem, entendeu? Ah, cara, ¢ dificil, sabe?
As propostas sdo bacanas? S&o. Mas ndo tém que ser impostas. Tem que ter liberdade devido as realidades
diferentes. Ai como o papel aceita tudo, vocé mente, que eu ndo gosto de fazer isso. Ai filho, vocé compra briga
por pouca coisa, ndo compensa. Ai eu passo adiante, falo, "ndo vou fazer. Coloca ai que eu faltei, coloca que eu
nao estou sabendo", eu me recuso, porque eu ndo sei mentir. [...] (Julia —Linhas 918-933)

A postura adotada por Julia em relacdo aos Documentos oficiais revela uma resisténcia
guando a adequacdo com a proposta trazida com eles, uma vez que a professora vé neste
documento algo imposto ao professor, configurando uma mentira. A ideia do contetdo
“imposto” ao professor revela uma relacdo de forga entre o professor e o Governo, uma vez que
Julia entende a posicdo do estado como uma autoridade superior em relacéo a sua posicao de
professor, entretanto, em virtude de ndo concordar com o que é proposto a professora opta por

ndo se interessar pelo conteddo dos documentos.

3.3 O discurso da professora Ana

A professora Ana é uma professora graduada em um antigo curso de Ciéncias da cidade,
com habilitacdo em Matematica como complemento a licenciatura. Posteriormente, Ana cursou
Programacdo em uma cidade vizinha, além de varios cursos ao longo dos anos na profisséo
docente. Proveniente de uma familia de matematicos da cidade, cresceu habituada ao ambiente
de estudos e de docéncia. Embora tenha crescido nesse ambiente, quando jovem, desejava
forma-se em Odontologia, entretanto, devido a condigdes financeiras e a ndo aprovagdo no
vestibular, optou pela carreira docente. Ana, iniciou sua careira docente em uma escola
particular da cidade onde ocorreu a pesquisa lecionando Matematica, em 1991, iniciou o

trabalho no ensino estadual lecionando a disciplina de Fisica.
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Considerando as condicGes de producédo do discurso da professora no sentido estrito, a
entrevista se passou em uma sala de reunifes da escola onde Ana leciona. A entrevista ocorreu
durante uma tarde, fora do horario de aula. A entrevista sofreu uma breve interrupcdo por parte
de uma funcionaria. E importante destacar que no dia em que houve o convite aos professores
de Fisica da escola, Ana optou-se por esconder-se uma vez que ndo se via preparada para falar
sobre o assunto, pois, apds o inicio da carreira docente, passou a maior parte dos anos
lecionando apenas Matematica e voltou somente em 2017 devido a necessidade de
complemento de sua carga horéria.

Ao considerarmos as condicdes de producdo no sentido amplo, devemos considerar que
o Discurso de Ana provem de uma professora que cresceu inserida em um meio socio-historico
gue possui anos de experiéncia no meio da educacdo escolar. E a pratica do ensino e da
realizacdo de estudos esteve presente durante este processo.

Ainda, em decorréncia de sua formacdo, familia e ter professores homem na &reas de

exatas, vé a fisica como uma disciplina masculina.

[...] Ana- Ah, eu ndo sei. Eu acho que é algo meu. Eu acho Fisica uma matéria masculina. Ah, por qué? Eu néo
sei. Eu ndo vejo uma mulher, ndo é preconceito, ndo é nada, mas eu ndo vejo, por exemplo, uma mulher mexendo
com lampada, sabe? Fazendo, desenhando 1& um circuito, circuito em série, em paralelo, eu ndo consigo enxergar
isso. Mas eu acho que é preconceito meu. [...] (Ana- Linhas 331-335)

Um outro ponto a ser destacado é a consideracdo que Ana faz quanto a posi¢ao que seus

professores tinham na cidade como expoentes na funcdo que exerciam.

[...] Ana- Olha, meu percurso ele foi assim bem tranquilo. Eu nunca apresentei assim nenhuma dificuldade. A
minha familia era uma familia de matematicos, né? Entdo eu ja vivia nesse meio, entdo era um meio que pra mim
era muito gostoso, eu gostava muito. E a gente tinha assim muito a ver com os estudos, né? Entdo sempre eu
estava entre 0s meus tios e primos, entdo isso pra mim, estudar era uma coisa muito gostosa e era algo que eu
desejava, né? E na época a gente era familia assim super humilde, entdo vocé tinha um objetivo, né, "eu tenho
gue estudar”. Foram... O ensino fundamental foi tranquilo, nunca tive problemas em relagédo a contetdos, em
relacdo a notas, disciplina também néo. Ai colegial também, fui pro colegial, tive, na época estudei no [escola da
cidade], né, tive 6timos professores 4. Inclusive o professor de Fisica meu era um excelente professor, de
Quimica, seu [nome do professor], entdo era assim expoente assim na cidade, né? Entdo também nao tive
dificuldades. [...] (Ana —Linhas 56-67)

Ao iniciar a entrevista, é possivel perceber no discurso de Ana uma preocupagao quanto
situar-se como professora de Matematica, ndo se sentindo segura quanto a realizacdo do ensino
em outra disciplina. A esta consideracdo, entendemos como um mecanismo de antecipagéo,
uma vez que Ana demonstrou a todo 0 momento durante a entrevista que ndo esta confortavel
na posi¢do que ocupa como professora de Fisica. Colocando-se sempre como uma professora

de Matematica.
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[...JAna- No ensino particular direto. E ai em 1991 que eu fui pro estado. Me chamaram, e engracado porque eu
comecei no estado, ndo foi por aula Matematica, ndo. Eu comecei ministrando aula de Fisica no estado, muito
engracado isso... pra colegial, né? E eu falei assim, "néo, eu ndo vou, eu ndo vou, eu ndo vou" e a diretora falou
assim, "vocé vai porque vocé é capaz, vocé pode", eu falei, "mas eu vou dar aula pro colegial, de Fisica? Eu néo
guero”, "ndo, vocé vai". E ai eu enfrentei e foi super legal. Mas é o que eu te falei, né? Quando a gente se
encontrou, eu ndo vejo o professor de Matematica no universo de Fisica. Eu acho o universo da Fisica assim
muito amplo. Entdo eu sentia dificuldade. Uma que eu estava comecando, né? E outra que eu achava assim, eu
teria que dar aula de... a parte de elétrica no terceiro colegial, eu falava, "mas gente, como eu vou falar de
resistores, capacitores com esses meninos? Eu ndo sei nem o que € isso". Entédo vocé sabia dar aula, a formula
que aplicava, o0 que que era cada coisa, mas vocé ndo tinha a intimidade com o conteldo, eu acho que isso falta,
vocé entendeu? Professor de Matematica ministrando Fisica. [...] (Ana — Linhas 80-93)

Segundo pesquisa do Movimento Todos pela Educacdo, com base nos dados do Censo
Escolar de 2015, e divulgada pela Folha de Sdo Paulo em 2017, somente 27% dos professores
que lecionam Fisica sdo formados na area, do restante, 29,8% séo professores formados em
Matematica que lecionam esta disciplina. Em decorréncia deste, Ana se vé obrigada a trabalhar
com uma disciplina que néo é sua area de formacao, uma vez que foi necessario atribuir estas

aulas para complemento de sua carga horaria.

[...]JAna- Ai eu continuei com Matematica, né? Pra colegial, tudo. E agora, esse ano que eu voltei com Fisica.
Entdo é muito ruim. Eu acho muito ruim, porque a minha experiéncia em Matematica, ela € bem grande, né?
Entdo a gente que trabalhava em escola particular, vocé tem varios cursos, vocé tem um apostilamento, entéo
vocé tem todo um processo. Entédo a gente cresce muito, né? Mas hora que eu falei, "'néo, eu ndo acredito que eu
vou ter que pegar Fisica", "ndo, vocé vai ter porque tem que completar a tua jornada, esta na sua area", eu falei,
"Ciéncias?", "ndo, ndo vai dar as 32, entdo vocé tem que ir pra Fisica", ai eu falei, "entdo me da o primeiro,
porque o primeiro é mais tranquilo”. Na realidade eu queria o terceiro, porque eu falei assim, a parte de elétrica,
eu ndo sei, eu ndo vou saber desenhar o circuito pras criangas la, ndo vou saber entender, mas eu acho que vai
ser mais facil. Mas ai a outra professora me disse, "néo, deixa o terceiro pra mim, nao sei o que", falei, "t4 bom,
entdo fico com o primeiro". Essa parte assim de cinematica, de movimentos, tudo, é legal, mas eu ndo me sinto
assim a vontade, vocé entendeu? Eu ndo me sinto a vontade dando aula de Fisica. Eu ndo sou eu, dando aula de
Fisica, certo?

Pesquisador- A Senhora fala isso porque a Senhora acha que ndo encaixa a sua experiéncia com a Fisica?

Ana- Nao. E o que eu falo, os célculos, a formula, tudo, funciona tranquilo. Mas eu acho que a experiéncia que o
professor de Fisica deve ter, eu acho que o de Matematica ndo tem, né? Como que eu te falei, contextualizar. Eu
acho que tem que ser assim, aulas contextualizadas, tem que ter experiéncias. Entdo se eu vou fazer uma
experiéncia, eu peno pra caramba, vocé entendeu? Logo que eu comecei aqui no primeiro colegial, eu fui fazer
uma experiéncia 4, tal, dos movimentos, aceleracéo, mas a gente pena. E complicado. [...] (Ana-Linhas 112-133)

De acordo com o que se interpreta do Discurso de Ana, podemos associar esta falta de
confianca em trabalhar os contetdos de Fisica, uma vez que ela senti falta do que Tardif (2002)
chama por saberes experiéncias, 0 que neste caso, sdo saberes experiéncias para o ensino de
Fisica.

Quanto a metodologia de avaliacdo empregada pela professora, é possivel perceber uma
variagdo quanto a métodos empregados, fugindo de um sistema tradicional resumido

simplesmente por avaliagdes.
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[...]JPesquisador- Como que a Senhora hoje em dia avalia o seu aluno de Fisica? A Senhora esta dando aula de
Fisica, como que a Senhora avalia o aluno hoje na sala de aula?

Ana- Olha, as minhas aulas, elas sdo bastante assim, eu acredito no tipo de aula interativa, entendeu? Entéo o
aluno ndo pode ser sé ouvinte. Entdo uma das formas de avaliar meu aluno é como ele participa oralmente, se ele
esta participando ou ndo. Das atividades feitas em sala de aula, eu trabalho em grupo, € diversificar o trabalho,
né? As vezes aulas em grupos, com resolugdes de exercicios e ai eu vou em cada grupo, ver o que esta acontecendo.
De repente uma exposicéo, "6, nés vamos falar sobre movimento uniforme, ta?", entdo de repente eu faco uma
explanacédo sobre movimento uniforme, vejo algumas coisas, ai depois as vezes, de repente eu peco pra eles fazer
uma atividade, onde eles v@o ministrar a aula, um trabalho de pesquisa, né? Entdo procurar diversificar o
trabalho. Mesmo porque duas aulas semanais, vocé nao faz absolutamente nada, né? [...] (Ana-Linhas 199-210)

Durante quase toda a entrevista, Ana deixa claro sua posi¢cdo quanto a necessidade de
um ensino contextualizado, uma vez que segundo ela, esse é um fator importante para o

entendimento do conteudo por parte do aluno

[...JPesquisador- O que a Senhora acha que seria mais importante pra ensinar Fisica?

Ana- Ah, a teoria ela é importante. A contextualizacdo, ela é importante pro aluno, vocé entendeu? Vocé comecar
a sua aula, por exemplo, com um exemplo, né? Entdo a partir desse exemplo, se tiver significado pra ele, tudo
bem. De repente eu vou chegar 4, falar assim, "V é igual & VO, mais acelerac&o, vezes o tempo. O, V ¢ a
velocidade, VO é a velocidade inicial, delta, aceleracao e aqui o tempo, t&? Entdo vamos botar um problema ai",
nao tem significado pra ele, né? Ficou matematico o negdcio, vocé entendeu onde eu quis chegar na dificuldade?
Agora, que que ¢ essa velocidade? Que que é essa velocidade inicial? Que que é essa aceleracdo? Como que essa
aceleracéo funciona? Né? Entéo isso que eu acho que pega. Porque vocé passar um probleminha e pedir pra ele
usar a formula, é muito bésico, é basico demais. Entdo eu acho que o professor de Matematica, ele acaba fazendo
isso. Pra Matematica, pra area dele, exatamente. [...] (Ana — Linhas 252-263)

Esta consideracdo de Ana em relacdo a um ensino ocorrer de forma contextualizada,
pode ser entendida como uma aproximacao as estratégias para acdo visando o ensino da fisica
(Tabela 7) propostas pelo PCN+,

Considerando a época de sua graduacdo, Ana ndo possui um gosto por disciplinas de
cunho pedagogicas. Considerando a formacdo de Ana voltada para a Matematica, é passivel de
interpretacdo que exista uma preferéncia da professora por disciplinas de cunho mais especifico
da érea.

[...]Pesquisador- A Senhora gostava de qué na faculdade? Das pedagdgicas ou mais das...?
Ana- Detesto pedagégica.
Pesquisador- Detesta?

Ana- Eu detesto. Mas é engracado, comigo acontece uma coisa muito engracada. Nao sei se é instinto, mas a
parte pedagdgica, apesar de eu ndo conhecer nada assim, nao sei falar de nomes. Pra concurso, por exemplo,
vocé tem que ler um monte de livro na parte pedagégica. Entdo eu ndo tinha tempo pra isso. Como que eu vou
fazer? Eu ndo vou conseguir. Eu passei no primeiro concurso em 2000, 2000 que eu passei no primeiro concurso,
ai depois passei em mais trés e passei também nas provas de mérito, porque la o governo te da uma prova de
mérito pra vocé aumentar o seu salario, né? Ent&o se vocé for aprovado, vocé vai recebendo uma porcentagem,
entéo essas provas... E ai 0 meu grande medo, eu falei, "gente, eu ndo vou ser aprovada, porque eu nao leio esses
livros, como é que eu vou fazer?". Eu falei assim, "bom, vou usar uma légica, pra aluno, tudo, pra professor,
nada". Entdo através dessa légica, eu conseguia passar nas provas, na parte pedagégica. Entao eu analisava, eu
falava assim, "bom, isso € bom pra quem? Pro aluno? Entéo a alternativa é essa", porque vocé tem que direcionar
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0 seu trabalho pro aluno, né? Entao dessa forma eu jamais lia, ndo lia nenhum livro e conseguia chegar as
respostas corretas, né? E tinha um pouco de legislagcdo também que as vezes a gente conhecia alguma coisa das
ATPCs da escola. Mas era engracado porque a minha maior nota, tem a parte dissertativa. Entdo a maior nota
minha, geralmente era na parte dissertativa, eu tirava nove e meio, era uma loucura isso, falava, "gente, como é
que pode?"...[...] (Ana- Linhas 426-447)

E interessante perceber a concep¢do que Ana possui da area dita pedagogia, quando a
professora considera a logica “para o aluno, tudo, para o professor, nada”, ela assume que este
ramo da pesquisa se resume somente a conceder ao aluno e ndo agregar nada ao s professores.
Também revela a concepgdo que Ana possui de o ensino ser direcionado somente para o Aluno,
excluindo o professor.

Ao mesmo tempo que Ana apresenta esta concep¢do sobre a area pedagogica, ela

considera a formacédo de alunos atualmente, inferior a de anos anteriores.

[...]Ana- Porque teve uma época que eu podia exigir tudo que eu quisesse do meu aluno, entendeu? Que ele me
devolvia, ele correspondia as exigéncias. Hoje eu j& ndo posso, por exemplo, aplicar uma prova que eu dei em
2000, por exemplo.

Pesquisador- Por qué?

Ana- Eles ndo conseguem. Isso é muito triste.

[sobreposicéo de falas]

Pesquisador- A Senhora acha que o aluno hoje tem menos capacidade?

Ana- E menos capaz. Eles estdio menos capazes. Eles estdo chegando, vamos supor, la no Fundamental 1, 14 dos
petiticos, eles estdo chegando de uma forma no sexto ano, que é muito triste, muito, muito, muito, muito.
Matematicamente falando, eles mal fazem adicdo. Vocé ndo vai acreditar. Eu tenho aluno que chegou aqui sem
saber fazer adigdo. E inacreditavel isso, né? A hora que eu vi, eu falei, "gente, ndo é possivel". Entdo é uma
frustragdo muito grande em relagéo a isso. [...] (Ana — Linhas 487-499)

Segundo a professora, atualmente os alunos chegam a niveis escolares mais avancados
sem possuirem conhecimentos basicos para o ensino, o que afeta o desenvolvimento deste
sujeito. Para Ana, nos ultimos anos a escola e 0 governo tem se preocupado somente em
apresentar bons niveis educacionais, permitindo uma certa liberdade ao aluno quando a uma

reprova ou a manter uma responsabilidade de aprendizado por parte do aluno.

[...JAna- Eu acho que a escola ela estad dando muita liberdade pro aluno, entendeu?
Pesquisador- Como assim, liberdade?

Ana- Eu acho que o aluno ele tem feito assim o que ele quer e o0 que que acontece? A escola estad mais preocupada
também com indices, eu creio nisso, t4? A escola esta preocupada com indices, assim como o governo, né? [...]
(Ana —Linhas 511-515)

[...] Ana- [...]Eu acho que o aluno ele tem feito o que ele quer na escola. Entao eu acho que a escola esta ficando
meio que refém de pais, porque os pais também nao querem saber. Eles querem que o filho chegue com nota, ta?
Se sabe, se ndo sabe, ndo interessa, interessa a nota boa e quer que seja aprovado. Pouco importa se ele esta
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aprendendo ou ndo. Entdo isso € muito triste, muito triste. Entdo e todos preocupado assim com o qué? Com
indices. "Ah, qual é o indice de evasdo? Qual é o indice de retencdo?". A gente trabalha por ciclos, vocé sabe,
né? Entdo, 0 que acontece? Sexto ano reprova, NONO ano reprova e nesse meio, vira uma loucura, ninguém estuda,
"ndo vou ser reprovado". Entdo, o que que acontece? "N&o vou ser reprovado, professora”. E ai vocé tem que
trabalhar o qué? A auto estima do aluno. Por que que ele tem que estudar? Por que que aquilo 14 é importante
pra vida dele naquele momento? Né? Entdo é uma série de coisas. "Nao, mas por qué? Eu vou ser aprovado. O
manezinho ali ndo esta estudando e vai ser aprovado, por que que eu tenho que fazer?". Entdo tem que mostrar,
"olha a diferenca la na frente. Que que vocé quer ser? O porteiro do prédio ou o dono da cobertura?", né? Eu
sempre falo isso. "O, ndo tenho nada contra o porteiro, mas o que que vocé quer pra sua vida? S&o as escolhas
gue vocé tem que fazer e vocé tem que comecar a fazer agora". Entdo agora o professor ele ndo s6 ministra a
aula. Professor de antigamente ele s6 ministrava a aula. Ele entrava, dava a aula dele e 8. Hoje nédo. Hoje vocé é
pai, vocé é mae, voce é psicologo, vocé é médico, vocé pega aluno chorando, o aluno vem, conta problema da sua
casa. Entéo, entendeu? O envolvimento é muito grande. Nao é s6 em relagédo a matéria. E nédo é sé pros menores,
nao, colegial também. Ele ja vem totalmente cheio de problemas. Ent&o vocé tem que trabalhar com todas essas
variaveis. Entao o professor ele deixou de ser sé o transmissor do conhecimento, né, mediador ali. Agora ele tem
todos os papeis. E isso complica, né? Nao é facil. [...] (Ana —Linhas 518-541)

O que podemos perceber, no Discurso de Ana é uma insatisfacdo quanto ao
descompromisso por parte pais, alunos, escola e governo para com a Educacdo. Por outro lado,
vé uma mudanca quanto a funcdo do professor, onde passa ter um papel como “mero
transmissor do conhecimento” e passa a receber uma série de fungdes recaindo sobre sua
responsabilidade a manutencdo da qualidade ndo somente do ensino, mas da formacéao do aluno
como estudante e sujeito, e suas perspectivas quanto ao futuro.

Por outro lado, quando questionada sobre a abordagem para com o contetido Universo,

Terra e vida, Ana revela ndo abordar este contelido em suas aulas

[...]Pesquisador- Esse semestre, no segundo semestre do primeiro ano, de acordo com o Curriculo do Estado de
Sdo Paulo, a escola vai trabalhar o tema de Universo, Terra e Vida. A Senhora trabalhou ja alguma coisa assim?

Ana- N&o.

Pesquisador- N&o?

Ana- N&o.

Pesquisador- A Senhora pretende trabalhar ainda com eles?

Ana- Entdo, eu estou com um problema, por exemplo, principalmente nos dias que foram colocados minhas aulas.
Ent&o existem muitos feriados. Alunos faltam, as vezes eles faltam assim, a classe inteira ndo vem. Entdo se sdo
duas aulas, vocé tem uma, entdo fica tudo prejudicado. Entdo vocé teve mais esse problema ainda de ndo
conseguir atingir todos os contetidos, né? Entdo as vezes alguns projetos eles vao tendo que ficar pra tras. Entéo
vocé acaba dando aquele arroz com feijéo, é o que te falei. Entristece pra caramba, mas é o arroz com feijdo. [...]
(Ana- Linhas 713-726)

Segundo Ana, em virtude da divisdo de horarios e do pouco tempo para se trabalhar os
assuntos de Fisica, algum tema acabam ficando sem ser abordado, dentre elas o tema Universo,
Terra e vida. Segundo o Discurso de Ana, € realizado apenas o0 ensino de conceitos basicos

durante o ano, o chamado “arroz e feijao”



97

Do mesmo modo em que ndo aborda nada sobre o tema desta pesquisa, Ana também

nunca trabalhou com assuntos relacionados a Astronomia.

[...]Pesquisador- Professora, a Senhora costuma abordar algum tema voltado pra Astronomia nas suas aulas?
Ana- N&o.
Pesquisador- N&o?

Ana- N&do. Nao. Sabe quem faz muito isso? Eu ja vi nas aulas de Ciéncias, essa parte da Astronomia tem sim. Mas
de Fisica eu nunca relacionei, nunca, nunca. [...] (Ana —Linhas 869-874)

Quanto a relacdo de Ana com professora e as propostas, e documentos oficiais. A
professora vé nas propostas algo fora da realidade da escola. Além disso, ndo demonstra

concordar com a forma de ensino baseado na progressdo continuada.

[...]Pesquisador- Como que a Senhora vé a relagdo entre professores da escola publica e o governo? As propostas
gue o governo traz?

Ana- Nossa. Totalmente contraditdrias, né? A realidade é completamente diferente. Total. O governo ndo tem a
nog¢do do que acontece aqui, né? Em sala de aula, do que acontece em relacao a salario. Eles jogam as leis 14
sem se preocupar com a educagdo. Se realmente aquilo la vai ser bom ou ndo pra educagdo. Essa progresséo
continuada, essas reprovas. Nao que o aluno tenha que ser reprovado, entendeu? Mas muito assim a vontade.
Entdo tudo pro aluno. E outra, as leis, as bonificacdes que eles ddo pro professor, por exemplo... Vocé tem o
SARESP, como que funciona? Vocé vai... Vocé tem um indice todo ano a ser cumprido. Esse indice vai
aumentando. SO que se vocé atingir esse indice nas provas, quer dizer, nos contedos ministrados. Tudo bem,
atingi o indice, mas a escola teve muito abandono, muita reprova, o professor ndo recebe o bonus. Entdo que que
acontece? Professor pensa o0 seguinte, ''ndo vamos reprovar e vamos ganhar o nosso bénus", vocé entendeu?
Entdo tem muita gente que pensa dessa forma. "Vamos la, vamos deixar, vamos aprovar todo mundo". Entdo o
ensino ele acaba sendo um horror. Entdo nédo existe aquele compromisso, entendeu? Com o aprendizado. Entao
acaba sendo jogado. E é assim, a mudanca da programacdo, de conteido. Hoje é isso, amanha ¢é aquilo. Hoje
pode fazer isso, amanhd ndo pode. Entdo ndo existe um esqueleto assim, "n6s vamos fazer isso, isso, isso". Entdo
eu acho assim que ele nédo sabe... Bom, saber, ele sabe como que é. Mas eu acho que é muito a desejar. E eu acho
gue a qualidade da educacdo caiu muito em detrimento a essas leis mesmo, essa politica educacional que néo
funciona, ndo funciona mesmo e ndo tem a minima nog¢&o do que acontece aqui embaixo. [...] (Ana — Linhas 932-
953)

E perceptivel a insatisfacdo de Ana com as propostas trazidas pelo governo, o que para
ela apenas contribui para o descaso com o Educacéo.
Quando questionada a respeito do seu contato com documentos oficiais, Ana afirma

conhecer seu conteudo atraves da ac¢do de sindicatos como a APEOESP.

[...] Pesquisador- Quanto as propostas mesmo que eles trazem, a Senhora costuma ler os documentos do governo?

Ana- Alguns. Alguns eu leio. Porque vem os jornais. A gente tem aqui a mesa, né? A APEOESP e tal, Sindicato
dos Professores, entdo a gente...

Pesquisador- As diretrizes curriculares...os PCNs... a Senhora costuma ler entao?

Ana- As diretrizes, sim, sim.
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Pesquisador- Que que a Senhora pensa desses documentos?

Ana- Ai, vocé sabe que eu ndo gosto nem de ler, né? Porque eu fico triste com as coisas que vem. E é o que eu te
falei, eu acho que ele ndo pensa nem um pouco nem no professor e nem no aluno. [...] (Ana — Linhas 954-963)

Entretanto, a evasdo de Ana ao ser questionada sobre sua opinido a respeito destes
documentos, os permite duvidar de seu conhecimento quanto ao que é trazido por esses

documentos.

3.4 O Discurso do professor Paulo

Paulo é um professor formado no curso local de Ciéncias, com habilitacdo em Quimica.
Assim que terminou a graduacao, iniciou a carreira docente em 1997, completando 20 anos de
experiéncia em 2017. No inicio de sua carreira docente trabalhou em diversas D.E da regido
onde ocorreu a pesquisa, atuando ao longo desses anos em todas as series do Ensino
Fundamental Il e Ensino Médio. Por opcdo prépria e devido a falta de profissionais na area, fez
a opc¢do pela carreira na Licenciatura em Quimica, embora acredite que talvez tenha sofrido
influencia por parte de seu tio, uma vez que vem de uma familia de professores.

Embora tenha optado pela carreira docente, primeiramente, prestou e foi aprovado no
vestibular para o curso de Farmacia Bioquimica, entretanto, devido a dificuldade financeira em
se manter em outra cidade optou pela desisténcia no curso. Apo6s a graduacdo, iniciou uma
especializacdo visando uma expansdo de oportunidades no mercado de trabalho, mas nao
chegou a concluir o curso. Por outro lado, ao longo da carreira docente, participou de cursos
fornecidos pela rede de ensino.

Para Paulo, considerando o cenério atual, ndo aconselharia seus filhos a seguirem a
carreira docente. Nao somente devido a sua desvalorizagdo, mas por ser uma profissdo que
exige muito tempo de dedicacéo, privando o sujeito de se dedicar a uma melhoria profissional
e familiar.

Quanto as condic¢des de producdo do Discurso de Paulo, considerando em um sentido
estrito, temos a entrevista de Paulo realizada em uma sala de aula da escola onde leciona,
ocorrendo a entrevista em um periodo fora do horario de aula do professor. Durante a entrevista,
houve uma pequena interrupcdo por parte de uma funcionaria.

Olhando para as condic¢des de producdo em um sentido amplo, o professor ndo possui
muita lembranca quanto a sua formacdo, entretanto segundo Paulo, seu curso de graduacéo
consistia em uma graduacdo focada principalmente no desenvolvimento do conhecimento

teorico na disciplina.
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[...]JPesquisador- E como que era as disciplinas na universidade? O Senhor falou que tinham as mais tedricas,
como que eram as disciplinas?

Paulo- Na faculdade a gente tinha mais tedrica, né? Era mais tedrico do que pratico.
Pesquisador- Se o Senhor fosse usar uma proporcéo assim, quanto seria?

Paulo- Eu acho que uns 20% era pratica.

Pesquisador- Pratica?

Paulo- 20%. Porque havia no curso de Ciéncia, a disciplina Matematica, Matematica do Fundamental. E
Matematica nés nunca fizemos atividade pratica, nem trabalhar com triangulo, com material geométrico, nada.
Em Fisica n6s trabalhamos bastante pratica devido a presenca do professor que se interessava bastante na area,
né, realizava exercicio pratico, poder explicar os conceitos de Fisica. E Quimica também. Havia um professor
que ele era envolvido, gostava de trabalhar. Agora, parte de Geologia, a parte de Biologia, que havia anatomia,
Reino Animalia, Reino Vegetalia, Animal e Vegetal, ficamos assim no tedrico. Houve um ou outro passeio que nés
fizemos. Nos tivemos a oportunidade de conhecer algumas empresas, Usina de Actcar e Alcool, fomos visitar uma
mata nativa pra conhecer aquele ambiente e falar um pouquinho sobre a floresta nativa, porque se viu a mata
nativa ali, né? Os animais, vegetais. Mas foram poucas as saidas da faculdade, poucas as viagens assim, as
excursdes. Ficou bastante na teoria mesmo. [...] (Paulo —Linhas 337-354)

Entretanto, essa prioridade a aprendizagem de conceitos tedricos nao garante o sucesso
na préatica da carreira docente. Segundo Paulo, ao iniciar a carreira no magistério, existe uma

variacdo entre aquilo que se conhece teoricamente e o abordado de forma pratica

[..JPaulo- [...] existe um choque entre o tedrico e o pratico, né? Nas conversas que eu tive com alguns colegas,
eu vi que isso é comum. Vocé tem uma formagéo no Magistério e ai vocé sai com uma expectativa. Ai quando vocé
sai, vocé encontra uma outra realidade. O que que eu observei? Alguns contetidos que eu aprendi durante o curso
foi bom, ajudou bastante. Entdo tem muita coisa que eu utilizo hoje, que é da época da faculdade, que quando eu
vou trabalhar nas salas de aula, eu lembro dos professores do curso. Entdo algumas matérias, alguns contetidos,
eles foram bons, mas outros deixaram a desejar. [...] (Paulo — Linhas 295-302)

Por outro lado, o professor apresenta um gosto pelo contetdo abordado por disciplinas

ditas pedagogicas

[...]Pesquisador- E como que era pro Senhor as disciplinas pedagogicas? O que o Senhor achava delas?

Paulo- Eu gostava das pedagdgicas. A parte pedagdgica. Eu lembro que eu levei uma disciplina chamada
Metodologia do Ensino, alguma coisa nesse sentido. Metodologia do Ensino, até hoje me chama a atencéo esse
assunto. Porque o professor ele sempre abordava assim, como trabalhar nas salas de aula, como observar o
ambiente, os alunos. Entdo é uma metodologia de ensino, que ensina vocé a trabalhar aquele assunto. Depois
com o tempo, eu fui aprendendo mais. Eu fui estudar um pouquinho mais referente aquilo que se queria dizer,
porque nés ficamos bastante no tedrico e pouco no pratico. Embora houve o estagio, né, obrigatdrio, ali, o estagio
obrigatdrio, a gente fez la nas escolas, nos faziamos nas escolas. Mas a informacédo que nés tinhamos do professor
era bastante tedrica. E na sala de aula, vocé fica observando o professor, os alunos, na hora do estagio, mas ndo
vocé aplica aquilo que vocé viu no tedrico. Nos fomos aplicar sé depois de formado, que comecou a dar aula, ai
eu fui entender algumas coisinhas, é onde eu comecei a compreender muito mais dessa parte de metodologia de
ensino, didatica. Mas sdo assim, eu aprendi com isso também que n&o esta fechado, parece assim, parece um
conhecimento que ndo estd concluso, ndo terminou, porque a gente esta sempre aprendendo. Metodologia de
Ensino, na minha época ndo tinha os computadores que nés temos hoje, as midias. Entédo hoje eu vou trabalhar
laboratorio, nés temos ai o laboratorio, tem alguns materiais, ndo tem todos. Que que eu tenho? Eu tenho um CD
gue tem um laboratério virtual de Quimica e Fisica. Entdo quando ndo tem 0s recursos praticos, eu posso
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trabalhar o virtual. E naquela época néo tinha o virtual. Entdo durante o meu curso de formag&o na Didatica Ia,
houve apresentacdo desse aplicativo? N&o, ndo houve. Entdo era coisa que era recente, que eu aprendi agora.
Entdo eu acho que a faculdade foi o ponta pé inicial. Olha, professor tem que desenvolver metodologias de ensino,
métodos pra ensinar. Entdo foi o ponta pé inicial. E esse ponta pé continua até hoje, porque a gente esta
aprendendo, aprendendo, aprendendo, e eu tenho comigo que até o Gltimo dia de aula eu vou estar aprendendo
ainda, porque o Magistério é muito dindmico, é muito dinamico, se renova assim rapidamente. Vocé esta
trabalhando um assunto hoje, ai 0 aluno vem com outro assunto, ele ouviu falar tal coisa, vocé tem que trazer
aquilo pro seu cotidiano. E as vezes o aluno esta mais adiantado porque ele conhece as midias muito mais do que
a gente, muitas vezes, ai vocé precisa atualizar as suas informacdes, né... pra poder falar a mesma linguagem do
aluno. Entdo é dinamico. [...] (Paulo — Linhas 355-386)

No discurso de Paulo é possivel perceber uma concep¢do de disciplina pedagogica
muitas vezes atribuido como metodologias para ensinar. Paulo ainda destaca a necessidade de
um dinamismo em relacdo ao magistério uma vez que precisa estar em constante aprendizado
visando uma melhor qualidade do ensino.

Olhando para o Discurso de Paulo em relacéo a sua pratica, o professor demonstra ter
um apreco muito grande pela utilizacdo da experimentacdo para promover o0 ensino de Fisica
desde o inicio de sua carreira docente, além apreco a ambientacdo que permite uma motivacao
para o aprendizado do aluno. Entretanto, com o passar dos anos, Paulo vé& um sucateamento

cada vez maior da estrutura escolares.

[...] Paulo- [...] Ent&o vocé observa: eu quando comecei a lecionar em 97, j& ndo tinha os materiais disponiveis.
Entdo a gente tinha algumas substancias, alguns reagentes, algumas vidrarias, alguns equipamentos eletronicos,
eletroeletronicos, mas ndo havia em quantidade suficiente, mas havia. Ai depois com o passar dos anos, ndo houve
investimento nessa area. Ent&o os laboratdrios, o que que restou dos laboratorios? Alguns reagentes vencidos,
mas funciona ainda pra ser utilizado, algumas vidrarias, né, as que quebraram nao foram repostas, o que tem ai
é de 10 anos ai ou mais. Entdo aquela sala ambiente, que é o sonho do professor, uma sala onde vocé entra e tem
toda aquela estrutura. Porque quando vocé compara com alguns lugares assim, inclusive filme, né? Sem querer
ser utdpico e sonhador, mas se vocé comparar alguns filmes por exemplo, quando mostra uma sala ambiente de
guimica, uma sala ambiente de fisica, biologia, é uma sala onde o professor vai encontrar os aparelhos de fisica
na bancada, todo o material disponivel. Entdo esta ali, o aluno vai estar naquele ambiente onde ele vai estar
vendo toda aquela parte da fisica, da quimica, da biologia. Entdo tudo favorece para o conhecimento, pra
desenvolver o conhecimento. Quando vocé ndo tem, isso complica muito mais pro professor, porque vocé fica
muito no teérico, né? No abstrato. Vocé vai falar um assunto dentro da fisica e ai vocé tem que recorrer ou
algumas coisas assim, bem simples assim, coisa do cotidiano, pegar material reciclavel, adaptado ou vocé fica s6
no tedrico mesmo, no méximo passa um video que vai ilustrar, que vai mostrar o experimento, porque ndo tem
condicdo de realizar na sala de aula. [...] (Paulo — Linhas 234-253)

Em razdo da decadéncia vivida pelo ensino atualmente, o professor se vé obrigado a
recorrer cada vez mais para um ensino teorico sem a ajuda da experimentacéo, o que para Paulo
resulta em um ensino mais abstrato.

Uma saida encontrada pelo professor resulta na utilizagdo de recurso midiaticos como
parte da atividade docente, assim como 0 uso de simulagdes por parte de um software em um
CD.
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[...JPesquisador- Professor, o Senhor falou de CD ai, que os alunos tém uma multimidia, que acessam
varias midias, o Senhor costuma trazer, no seu contetido, quando o Senhor trabalha esses assuntos. O Senhor
costuma fazer alguma relagéo com assuntos de Ciéncia? De Tecnologia?

Paulo- Eu procuro...
Pesquisador- Como o Senhor costuma fazer?

Paulo- A nossa area ndo é tao assim, ela ndo é tdo rica em recursos assim. Vocé tem por exemplo, videos. Quando
eu ndo posso realizar um experimento porque falta material ou ndo tem o tempo disponivel pra realizar aquela
atividade, eu procuro usar um video, por exemplo, que mostra uma pratica ou que faz um comentario sobre uma
atividade. Porque ali ele vai ilustrar, ele vai demonstrar, eu vou fazer os comentarios. E eu percebo que vocé
explicando para o aluno, as vezes o aluno ndo consegue compreender. Eu uso um video que tem 0 mesmo assunto,
mas faz uma abordagem diferente e ai o aluno consegue compreender. Entdo eu tenho feito, por exemplo,
Telecurso 2000. O, mas Telecurso 2000 é de 2000, né? Quase 20 anos atras, tudo. Mas o Telecurso 2000, ai ele
é uma linguagem simples, facil e acessivel. E uma linguagem que o aluno ele ouve, ele prendeu atencéo ali porque
estd no audiovisual, né? Ele prendeu a atencao, ele consegue compreender [...] (Paulo — Linhas 387-403)

[..JPaulo- [..] Esse CD aqui é do programa Educar Informatica. E ele tem aqui Crocodilos ... Quimica do
Crocodilo e a Fisica do Crocodilo, né? E a Secretaria do Estado e da Educacéo fez um trabalho, foi divulgado
aqui, houve um treinamento, houve um curso e foi muito bom. [...] (Paulo — Linhas 437-440)

Em um outro momento do Discurso de Paulo, o professor destaca dois pontos que
dificultam a abordagem de contetdos relacionados a Fisica para o professor. Segundo ele, a
abstracdo de seus contetdos e a dificuldade matematica apresentada por parte dos alunos sdo
dois lados que tornam a Fisica dificil. Considerando as relacGes de sentido do discurso do
professor, podemos interpretar essa dificuldade a necessidade de Paulo trabalhar com a
experimentacao, quando possivel, ou com a utilizacdo de recursos midiaticos ou softwares no

intuito de tornar mais palpéavel contetidos que ele considera abstrato.

[...]Paulo- A Fisica eu acho que tem dois lados. Tem o lado, primeiro, um lado que é um lado tedrico, é um lado
conceitual, que é dificil e tem outro lado que é o lado que envolve calculo, que também é dificil. [risos]

Pesquisador- Dois lados dificeis? [risos]

Paulo- E. Entdo a Fisica, o aluno... outras matérias, né? Eu ougo assim, "6, Biologia o professor ele pode fazer
um texto 14, fazer umas perguntas em cima do texto e resolve”. Mas Fisica, se vocé trabalhar, por exemplo, as
Leis de Newton, né? Tem uma parte conceitual ali, né? Qual que é as ideias de Newton pra chegar naquele
conceito. Entdo essa parte, ela exige muita abstragao, ai o aluno tem muita dificuldade. O aluno, eu percebo que
os alunos hoje, hoje ndo, ja faz um bom tempo, se vocé vai trabalhar... por exemplo, vamos trabalhar sobre circuito
paralelo e circuito em série e ai vocé pega os fios e mostra pra ele assim, ele tem uma nogéo porque ele esta vendo
em série, em paralelo. Entdo essas palavras nao fica tao distante da realidade dele, ele consegue compreender.
Mas alguns conceitos de Fisica, ele ndo tem, € muito abstrato. Por mais que esteja presente no dia a dia do aluno,
ele ndo consegue relacionar, ele ndo consegue relacionar forca, atrito, sabe? E uma dificuldade muito grande. E
tem o outro lado, por exemplo, depois que o aluno comeca a compreender que vocé vai fazer umas contas, umas
operagdes matematicas, porque a matematica esta inserida, né? E um instrumento ali. Ai vocé percebe um outro
lado da Fisica, que é a dificuldade que o aluno tem em relacdo a Matematica. Entdo sdo duas dificuldades: fisica
eu acho que tem um enfrentamento muito grande. [...] (Paulo — Linhas 485-504).

Em relagéo a utilizacdo do Caderno do Aluno em suas aulas, O professor alega priorizar

o Curriculo do estado
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[...]JPesquisador- O Senhor costuma seguir o conteddo do caderno do aluno assim? Seguir o que ele esta
abordando?

Paulo- Eu sigo o curriculo do Estado.
Pesquisador- Curriculo do Estado?

Paulo- N&o necessariamente o caderninho. Porque o caderninho, algumas atividades séo bacanas, sdo legais,
da pra desenvolver e outras atividades elas sdo assim um pouco distante da realidade do aluno. Tem algumas
coisas que ndo da pra ser abordado. E algumas coisas eu ndo concordo muito. Por exemplo, transformac@es da
matéria, é um assunto muito importante, transformac@es da matéria, mas s6 que pra vocé trabalhar transformacéao
da matéria, vocé tem que ter alguns conhecimentos basicos, por exemplo, de mudanca de estado fisico, porque
vai se falar... quando vocé vai abordar transformacéo da matéria, vai falar sobre evaporacdo, condensacao. e 0s
nossos alunos eles estdo chegando no Ensino Médio sem saber o que é evaporagdo, condensagéo, sublimag&o.
Entao vocé tem que voltar ou partir do inicio 14 atras pra depois entrar na... geralmente, no material. Entdo tem
alguns caderninhos que eu... alguns volumes, né? Primeiro volume eu uso, segundo volume eu ndo uso. E tem
série que eu fago o contrério, eu ndo uso o primeiro, eu uso o segundo, e assim vai. Tem caderno que eu uso
aquele texto, mas eu ndo fago as atividades, ai eu passo as minhas atividades. Entdo o que que eu procuro fazer?
Eu tenho que trabalhar um curriculo e aqueles assuntos, mas ndo necessariamente o Caderno do Aluno, porque
tem atividade que ndo da pra desenvolver. [...] (Paulo — Linhas 698-717)

Paulo alega ndo trabalhar o caderno do aluno em virtude de algumas dificuldades como
em alguns casos o Caderno do Aluno ndo estar condizente com a realidade vivida pelo
estudante, ou devido a lacunas sobre determinados conceitos. Em virtude disso, o professor se
vé obrigado a adaptar o planejamento de suas aulas. Deste modo, o professor alega priorizar o
cumprimento do curriculo adaptando a necessidades dos alunos.

Quando a forma de avaliar o aluno, Paulo tem recorrido a trés métodos de avaliacgéo,
um enfatizando sua participacdo em sala de aula, uma através da atribuicdo de trabalhos e
pesquisa sobre determinado assunto e uma terceira na forma de avaliagéo tradicional, buscando

aproximar os alunos a forma de avaliacdo proposta pelo ENEM.

[...JPesquisador- E quando o Senhor analisa o aluno, essa forma de avaliagcdo do Senhor, como é que funciona?
Somente por observagdo? Como que é?

Paulo- Avaliagéo...
Pesquisador- Avaliagdo do aluno assim.

Paulo- Avaliagdo do aluno. Avaliacdo eu tenho feito varias abordagens. Eu tenho feito também avaliagéo...
avaliacdo tem sido feito durante a participagdo do aluno nas atividades em sala de aula. Porque vocé percebe
que tem aqueles alunos que tém uma dificuldade muito grande, mas vocé comeca a trabalhar com o aluno o
assunto, comeca a tirar umas duvidas, ele comeca a desenvolver a atividade. E ai quando vocé faz uma
comparacéo do que era o aluno e do que passou a ser o0 aluno, vocé percebe que houve um avanco. [...] (Paulo
— Linhas 741-750)

[...] Paulo- [...]A segunda é... a segunda avaliacdo que eu procuro fazer é aquela de pessoal mesmo. E que por
exemplo, posso passar uma pesquisa pra um aluno. Eu abordei um conte(ido, um assunto e agora eu quero a
pesquisa sobre esse assunto aqui. Eu coloco pra ele fazer a pesquisa. Mesmo que essa pesquisa seja da internet,
seja um ctrl C, ctrl V ou copiou e colou, mas ao fato de ele ir procurar a informacéo, ele vai estar lendo um pouco,
ela vai ter ao menos, vamos colocar assim, se fosse fazer uma tabela de pontuacéo, vai ter menos ponto, mas vai
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ter uma pontuacdo também, porque houve um interesse do aluno em pesquisar. E geralmente eu pego uma
pesquisa por escrito, né? Pra evitar esse negécio de imprimir, essas coisas. E existem as avaliagGes tradicionais,
né? Avaliacdo com perguntas, multipla escolha, dissertativa. Como nés temos alguns alunos que sdo interessados
no vestibular, no Enem por exemplo, eles tém procurado fazer... eles tém pedido questdes do Enem. Entdo eu
procuro fazer também uma avaliacdo que tenha uma ou outra questdo do Enem ou daquele formato, com um
enunciado bem grande, né? Contextualizado, umas as questdes embaixo. Entdo é dessa forma que eu tenho
procurado avaliar o aluno. [...] (Paulo — Linhas 757-771)

O Professor Paulo afirma ndo abordar o tema Universo, Terra e vida durante suas aulas,
considerando a reacdo do professor ao ser questionado sobre esse assunto, podemos interpretar

que o professor ndo possuia nem o conhecimento da existéncia deste tema no Curriculo

[...]Pesquisador- O Senhor falou que segue o curriculo, Estado, né? No segundo semestre do primeiro ano o
curriculo coloca pra trabalhar o tema de Universo, Terra e vida. O Senhor costuma trabalhar esse assunto? Como
que o Senhor trabalha ele na sala de aula?

Paulo- No segundo?
Pesquisador- No segundo semestre do primeiro ano.
Paulo- E, a gente, a gente ndo. O contetido, vocé falou, como é que é?

Pesquisador- O tema Universo, Terra e vida né? No primeiro ano faz parte do curriculo trabalhar, uma parte no
segundo semestre do primeiro ano, ele pede pra trabalhar o tema Universo, Terra e vida. Como que o Senhor
costuma trabalhar esse assunto?

Paulo- O, alguns assuntos dentro do curriculo... por exemplo, por que que a dificuldade tem a parte de
eletricidade e magnetismo? Por que ndo chega até la. Voceé vai trabalhando esses assuntos anteriores, 0s assuntos
anteriores, vocé vai trabalhando e tirando as ddvidas tudo. Quando vocé vé, o bimestre terminou, ndo deu tempo.
Entdo no primeiro ano por exemplo, é feito... pra trabalhar aquela parte basica e alguns assuntos eu ndo tenho
trabalhado. Como faz cinco anos, quatro anos pra ca que eu tenho trabalhado Fisica, tem muito assunto que néo
tenho visto, ndo tenho trabalhado. Entdo a medida que eu vou trabalhando um ano, ai eu vou pegando, afirmando
aquele assunto, dominando bem, procurando uma atividade diferenciada praquele aluno. No ano seguinte eu ja
dominei aquele, parto para um outro e vou aprofundando. Entdo por exemplo, eu tenho dificuldade em algumas
coisas dentro da Fisica por ndo ser formado, né? Por ndo ter aquele contelido da faculdade talvez. E que eu nédo
tenho essa experiéncia que tenho, por exemplo em Ciéncias e em Quimica. Entdo tem alguns assuntos que eu ndo
vi e ai ndo deu pra trabalhar em sala de aula. [...] ( Paulo — Linhas 873-895)

Como justificativa a ndo abordagem deste tema, Paulo atribui a falta de tempo em
decorréncia da necessidade de se trabalhar os assuntos anteriores, considerados pelo professor
como a parte basica do 1° Ano. Além deste tema, Paulo admite ndo trabalhar com outros
assuntos em virtude de ainda estar em um processo de aprendizagem sobre o contetdo e
metodologias para trabalha-lo.

Semelhante ao tema Universo, Terra e vida, o professor também ndo realiza e até

desconhece a existéncia de Astronomia no curriculo.

[...JPesquisador- E o que que o Senhor pensa sobre abordar temas na aula relacionados a Astronomia?

Paulo- Astronomia?
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Pesquisador- O Senhor faz isso durante as suas aulas? O Senhor... que que o0 Senhor pensa sobre isso? O Senhor
costuma abordar Astronomia na sala de aula...?

Paulo- N&o...
Pesquisador- ...quais assuntos, como o Senhor faria, assim?

Paulo- O estudo dos astros, eu ndo... eu ndo sei Ciéncia, mas Fisica, nunca trabalhei em Fisica. [...] (Paulo —
Linhas 1031-1039)

Em se tratando da relacdo do professor com orienta¢6es educacionais, segundo Paulo,
ele costuma se manter atualizado quanto a discussfes e propostas tanto pelo lado legislativo
com por pesquisas voltados pata a Educacdo, embora considera a aplicacdo em sala de aula

complicada, uma vez que considera os contetdos distantes da realidade escolar.

[...JPesquisador- Professor, a Gltima pergunta que eu tenho mesmo, 0 Senhor costuma ler as orientagdes e
documentos oficiais?

Paulo- Sim.
Pesquisador- O Senhor costuma ler?

Paulo- Eu costumo ler, eu costumo acompanhar ndo s6 relacionado aos cursos que a Secretaria faz, mas tambem
eu procuro acompanhar porque é a nossa vida profissional. Entdo eu gosto de acompanhar a legislacéo,
acompanhar as mudancgas que houve, por isso que eu comentei dessa questdo da ansiedade, nervosismo, coisa e
tal. Eu procuro acompanhar a legislacdo, mas também a parte pedagdgica, o que estd mudando, o que esta
alterando. Faz parte, né? Professor, ele... eu percebi ha muito tempo atras que pra ser professor vocé tem que
estar sempre se atualizando. Entdo tem que fazer leitura de periddico, de artigos, de legislagéo, também livros,
pra estar sempre se atualizando. Eu percebo assim, falando mais especifico de Ciéncias, existe algumas revistas,
né? Acho que é Fapesp? Fapesp, né? Que tem umas pesquisas ali muito interessante. Sdo pesquisas de mestrado
parece, né, alguma coisa assim, doutorado. Mas ali é interessante ler pra conhecimento, mais do professor mesmo,
conhecimento do professor, pra enriquecer o seu curriculo, né? Seu histérico, seu know-how, né? Melhor dizendo.
Mas pra aplicagdo em sala de aula ja é mais dificil, né? E bem distante essa realidade da realidade do aluno.
Agora, a legislacao a gente tem acompanhado, porque é a vida profissional, né? Se a gente ndo acompanhar corre
0 risco de ter umas mudangas.

Pesquisador- Eu falo assim quanto a diretrizes, PCN, o Senhor costuma ler essas coisas?

Paulo- O PCN... O curriculo foi baseado no PCN, né? Nos Parametros Curriculares Nacionais. Mas eu sigo
mais o curriculo mesmo. O curriculo. O curriculo eu vou, dou uma olhada, volto, vejo 14 uma atividade, volto.
Agora, se vocé pegar assim, falar assim pra mim, pergunta, "o que funciona?", "o que deve ser feito e o que
funciona?". O que deve ser feito? Olhar o curriculo. O que funciona? Olhar a pratica. O curriculo deve ser o
nosso norte, entdo eu tenho que olhar o curriculo, seguir aquele norte, aquele, sabe? L& tem sugestdes de
abordagem, bacana, mas ndo funciona tudo ndo. Ai funciona o pratico. Quando vocé vé uma atividade mais
simples, mais facil e ai vocé consegue ter o aluno ali, a participacdo dele. Entdo eu estou naquele grupo que se
falasse assim, "0, vocé é a favor de manter o curriculo ou cancelar o curriculo e mudar o sistema e tal?", eu
prefiro cancelar. [...] (Paulo — Linhas 1220-1250)

Embora Paulo considere a utilizacdo do Curriculo como um orientador para o ensino,
ele ndo compartilha do pensamento que ele é passivel de ser aplicado, uma vez que para 0
professor, a proposta ndo funciona. Posicionando-se favoravel a uma mudanca de sistema de

ensino orientado por mesmo documento.
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A pesar do discurso de Paulo posicionar-se contrario a manutencdo do Curriculo do
Estado de s&o Paulo, ao longo de toda entrevista, ndo conseguimos ter uma certeza quanto ao
real conhecimento por parte do professor em relagdo ao conteido presente nesses documentos.
Sendo assim, é possivel o questionamento se realmente o professor conhece o assunto que esta

falando.

3.5 O Discurso do professor Rafael

Rafael é um professor formado em Ciéncias Fisicas e Biologicas, por um curso ja ndo
existente de uma Faculdade local. Possui 20 anos de experiéncia trabalhando desde o 5° Ano
do Ensino Fundamental até o 3° Ano do Ensino Médio, e atualmente leciona nas escolas da
cidade as disciplinas de Matematica, Ciéncias e Fisica. Durante sua infancia, passou por um
periodo de mudancas de cidade resultando em sua passagem por algumas escolas, como em
escolas do campo e escolas da cidade de Sdo Paulo. Ao retornar a cidade em 1985, ja
trabalhando no em uma loja continua os estudos até a conclusdo com a Gradagdo na Faculdade.

Ao analisarmos o Discurso o Professor Rafael, primeiramente olhamos para as
condicdes de producdo do discurso do professor. Olhando para as condi¢cdes em um sentido
estrito, temos a entrevista de Rafael sendo realizada em uma sala da diretoria da escola onde
leciona, ocorrendo em um periodo livre nos horarios de aula do professor. A escola onde Rafael
leciona fica localizada em um bairro de classe baixa. A entrevista ocorreu de forma continua,
sem a interrupGao por outras pessoas. E importante destacar que ao ser realizada a entrevista,
o professor trouxe consigo o Caderno do Professor.

Olhando para as condi¢cdes de producdo do Discurso em um sentido Amplo, em um
primeiro momento, segundo Rafael, a intencdo do sujeito era formar-se em um curso de
Ciéncias Contabeis, em decorréncia disso, como permitido pela estrutura das escolas da época,
0 sujeito ndo cursou o Ensino Médio. Entretanto, devido a condicdo financeira de Rafael e a
gosto particular pelo assunto, acabou optando pelo curso de Ciéncias. Futuramente, no ano de
2012, cursou Pedagogia em uma Faculdade local.

Segundo Rafael, a formacéo no curso de Ciéncias, ap0s dois anos e meio, permitia uma
habilitacdo em uma &rea especifica, como Fisica e Quimica que era fornecido em uma cidade
vizinha, e Biologia e Matematica que foi oferecido na cidade local por esforgo da turma de

alunos. De modo que o Rafael consegui a habilitacdo nessa area.

[...]JRafael- Quando eu fiz Ciéncias Fisicas e Bioldgicas na faculdade, na verdade foi o Gltimo ano dessa turma,
porque até pra montar turma depois, porque vocé fazia dois anos e meio e escolhia uma habilitacao pra fazer,
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entdo alguns iam para (cidade vizinha), fazer Fisica e Quimica, que aqui ndo tinha e aqui abriu Matematica e
Biologia, porque os alunos foram atras de outros candidatos a alunos, porque pela faculdade mesmo néo tinha
namero. Entdo nés conseguimos abrir uma sala de Biologia e outra de Matematica, que dai essa turma toda minha
conseguiu fazer habilitacdo em (cidade da pesquisa) mesmo, e foi o Gltimo ano [...] (Rafael- Linhas 121-128)

De acordo com o discurso do professor, as aulas eram ministradas por professores que
ndo tinha uma dedicacdo profissional exclusiva para o ensino, acarretando uma outra funcao de
trabalho.

[...]JRafael - Ah eram professores... na época eu acho que ndo exigiam pos, hoje toda faculdade exige pés ou um
mestrado, né? Entdo eram profissionais, eu tive um professor de matematica que trabalhava no Férum, o
professor [nome do professor] também deu um semestre, tinha um do exército que vinha de [cidade vizinha], que
era de Quimica. [...] (Rafael —Linhas 139-142)

O mesmo tempo que entendemos como uma segunda fungdo, podemos interpretar
através do Nao dito da fala de Rafael a atribuicdo de valor ao cargo dos professores deste curso
como um “bico” empregaticio. Sendo apenas um complemento de trabalho aos professores,
uma vez que néo exigia alto grau de formacao académica para exercer esta funcao.

Mesmo alegando ter realizado a escolha do curso superior diante de um gosto particular
pela disciplina e mediante sua condi¢édo financeira, Rafael ndo tinha como objetivo trabalhar no

com a profissao docente.

[...JRafael - Nunca pensei em lecionar, tanto é que eu terminei em 96, e s6 comecei em julho de 98 a dar aula.
Entdo eu tentei 0 maximo possivel ndo entrar, né? Af teve uma grande greve antes de 98 e em julho estava repondo
essas aulas, entdo as escolas precisavam de professores, e uma amiga minha falou, “Olha o (nome da escola)
estd precisando, vai la”, ai eu peguei e fui, estava sem fazer nada e fui, e era tanta aula, tanta aula, tanta aula,
eu peguei manha, tarde e noite, naquela época vocé podia dar 14 horas/aulas por dia, entendeu? Ai eu comecei e
nao parei mais. [...] (Rafael —Linhas 99-105)

Observa-se no Discurso de Rafael uma resisténcia em exercer sua profissdo, o que
posteriormente € justificado devido a sua inseguranga como professor, para amenizar esta

inquietacdo, Rafael destaca sempre ter realizado um planejamento prévio da aula.

[...]Rafael - Entdo, como eu falei para vocé eu comecei em 98, em julho de 98 no susto né, por conta dessas aulas
todas que estavam ai para serem atribuidas por conta da greve e tinham que repor. Eu vou falar pra vocg, tinha
noite que eu ndo dormia, eu ndo tinha experiéncia, eu era uma pessoa muito, mais muito, mais muito timida,
mesmo, dava o sinal eu j& tremia, na sala de aula eu tentava disfarcar o meu nervosismo, mas eu tinha a aula
preparada, eu ficava até a noite, eu ndo entrava na sala de aula se eu ndo tivesse com tudo preparado, todos 0s
exercicios resolvidos, tudo que eu ia fazer, o que me faltava era como expor isso, em uma sala de 40, 35 alunos.
[...] (Rafael — Linhas 274-285)

Essa inseguranca apresentada por Rafael, pode estar relacionada a sua formacao inicial,
uma vez que ao longo do Discurso de Rafael, o professor opta em destacar a importancia que a
experiéncia profissional teve em sua pratica, colocando o periodo de graduagdo como um mero

“cumprimento de protocolo”
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[...JRafael - Eu tenho a certeza absoluta, por exemplo, vocé faz uma faculdade, vocé ndo sai de 14 sabendo
trabalhar, vocé sai de la sabendo contetdos, a pratica vocé aprende dentro da sala de aula, porque cada sala de
aula tem um perfil, e vocé tem que se adaptar a cada perfil de sala de aula, ndo adianta eu sair do sétimo A e
achar que eu vou trabalhar do mesmo jeito no sétimo B. Entdo isso eu aprendi, e o que eu sei hoje de conhecimento
eu aprendi preparando aula e trabalhando em sala de aula. Eu aprendi muito mais estando em sala de aula do
que na faculdade, na verdade. Eu acredito que a faculdade, no meu caso, ndo sei se é todo mundo que pensa
assim, mas foi um cumprimento de... como é que fala, de protocolo, do que vocé tem que ter mesmo né, pra vocé
ter o diploma, porque o que vocé aprende mesmo é no dia a dia dentro da sala de aula, que aparecem perguntas,
aparecem outras coisas pra vocé pesquisar, e trabalhos novos, e montar uma feira de ciéncia, montar uma feira
de fisica, igual 0 ano passado. [...] (Rafael — Linhas 218-229)

O que emerge do discurso de Rafael é uma atribuicdo muito grande de importancia ao
que Tardif (2002) chama por saber experiencial. Saber esse que advém do exercicio da atividade
profissional do professor e sdo produzidos por meio da vivencia no espaco escolar e através da
relacdo com alunos e colegas de profisséo.

Em um momento da entrevista, Rafael é questionado sobre sua preferéncia quanto ao

estudo de disciplinas de cunho pedag6gico ou tedrico especifico do curso.

[...]JRafael- Eu prefiro mais o especifico.
Pesquisador- Especifico...

Rafael- Porque o didatico, o pedagdgico é muito... ¢ mais em cima de leitores, do que eles pensam né, entdo era
esse o tipo de trabalho e exposicao que tinha. Entdo se vocé pega uma aula de matematica vocé sabe que pra vocé
saber resolver aquele exercicio vocé vai ter que chegar em uma resolucéo, e ndo tem como contestar, vamos
supor. Mas esses outros, essas outras disciplinas vocé tinha que saber escrever pra agradar o que o professor
também queria ouvir o0 que vocé escreveu, e tem muito isso. [...] (Rafael — Linhas 259-268)

Pode-se entender por meio do Discurso de Rafael uma certa desvalorizacéo por parte do
professor quanto a disciplinas de cunho pedagogico, uma vez que segundo o professor elas séo
“voltadas mais em cima de leitores, do que eles pensam”. Esse pensamento se justifica uma vez
que no discurso de Rafael esta era a forma com que essas disciplinas eram trabalhadas. Quando
o0 professor diz “Entdo se vocé pega uma aula de matematica vocé sabe que pra vocé saber
resolver aquele exercicio vocé vai ter que chegar em uma resolucéo, e ndo tem como contestar,
vamos supor” 0 discurso revela uma posigéo tecnicista em seu discurso, uma vez que considera
0S mecanismos em uma aula de matematica imutaveis, diferentemente da forma como entende
uma disciplina dita pedagogica. Podemos interpretar ainda no Discurso de Rafael uma certa
discordancia com o que é estudando nestas disciplinas, uma vez para 0 sujeito era necessario
“escrever pra agradar o que o professor também queria ouvir”, olhando para o Nao dito neste
ponto podemos entender que Rafael provavelmente ndo compartilhava do mesmo pensamento
que o professor ou proposta da disciplina, mas acatava ao pensamento proposto como meio de

evitar possivel prejuizos na graduacéo.
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Abordando as disciplinas que ja lecionou, Rafael entende hoje o ensino desta disciplina
por meio da utilizagdo do Caderno do Professor e do Caderno do Aluno. Visando por meio da
exploracdo deste material utilizar-se da relagdo do mundo cotidiano do aluno para a realizagédo

do ensino.

[...] Rafael- Entdo, em relacdo a fisica, eu tenho que trabalhar o... ja vem todo o contetdo logico, depois o caderno
do aluno né, e que a gente vai seguindo, e qual é a minha... e 0 caderno ele ja traz a fisica no dia a dia. Entéo
antigamente ficava muito no tedrico, fisica é exercicio, é formula e isso, ndo, hoje a gente tenta colocar a fisica,
obvio, com todos a sua importancia, de férmulas que vocé tem que resolver exercicios, mas a fisica no dia a dia
do aluno.

Pesquisador- O Senhor acha que a Fisica assim, no dia a dia do aluno, é mais importante do que a Fisica voltada
mais para o estudo de teorias e resolucdo de problemas?

Rafael- Eu acredito que sim. Sabe por qué? Sdo duas aulas por semana, ai é aquela velha historia, “O que que
isso vai servir para a minha vida? ", o aluno pergunta. Entdo se a matéria é voltada pra o dia a dia dele, ele ja
comeca a perceber que a Fisica faz parte do dia dele né, vai fazer parte da vida dele, faz parte do dia a dia dele.
Entdo ele jamais vai questionar, “mas por que que eu estou fazendo esse exercicio ou fazendo essa... resolvendo
esse conteudo, e vai servir o que pra minha vida?”, eles perguntam isso, pra que que serve. Entdo, se for voltado
pro dia a dia, eu acho que eles comegcam a entender muito mais rapido, né? [...] (Rafael —Linhas 410-426)

E interessante notar as relacdes de sentidos presentes no discurso do professor
dificilmente apontam para alguma caracteristica das orientacoes oficiais. Embora o professor
opte em seu Discurso pela utilizagdo do Caderno do Aluno e do Professor, e objetive um ensino
gue seja contextualizado, o qual poderiamos entender como a promocdo de umas das
competéncias pedidas pelos documentos oficiais que visa a contextualizacdo do ensino. Rafael
por outro lado, associa esta necessidade a um imediatismo escolar, onde é necessario justificar
a necessidade do aprendizado de certos conceitos em virtude de satisfazer o aluno.

Entretanto, embora anteriormente o professor afirma que jamais entraria em uma sala
de aula sem realizar uma preparacao prévia, apods 20 anos de profissdo, Rafael se coloca em

uma outra posi¢do como professor

[...]JRafael - Entdo, eu vou seguindo, eu com 20 anos assim, ja pego o caderno né, que o Estado nos manda, e ja
vejo aqui o conteido e vou trabalhando. Hoje raramente eu preparo uma aula, eu ja estou naquela fase de vocé
pegar aqui o conteido e conseguir trabalhar em sala de aula. Ai uma coisa que eu ndo gosto, é trabalhar, por
exemplo, igual aqui, deixa eu ver a ... das duas [Rafael utiliza o Caderno do Professor para fazer uma consulta
ao contetdo], por exemplo, vou trabalhar essa parte aqui da apostila, que a deles é diferente né, que essa daqui
é do professor. Entdo ¢, “Situagdo de aprendizagem dois”, o que tem ld em cima, entdo vai falar tudo, sobre nave,
Lua, estrela cadente, planeta. Depois que eu trabalhei todo o texto, junto com eles, eu ndo gosto, por exemplo,
“Agora vocés resolvam as questdes”, eu gosto de jogar a questdo, pegar a opinido, jogar, conversar sobre a
possivel resposta, captar deles o que eles sabem, ai eu coloco uma resposta na lousa que todos tém igual. Porque
eu ja tenho preocupacao, se vocé deixa fazer sozinho, uns fazem uma linha, outros ndo fazem, outros respondem
algo que ndo tem nada a ver, fora do assunto, entdo eu gosto de trabalhar junto, entendeu? Eu jogo a pergunta e
a gente discute qual que seria a melhor resposta pra gente estar colocando pra sala. [...] (Rafael — Linhas 448-
462)
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E interessante perceber a presenca de Formagcdes Imaginarias no trecho destacado do
Discurso de Rafael. Olhando para as relagdes de forca, em se tratando da relagdo professor e
sala de aula, Rafael assumo uma posicdo de dominio do conteldo, involuntariamente, o
professor se coloca como um ponto de referéncia onde por possuir uma grande experiéncia com
a pratica docente, se sente livre para trabalhar e falar do assunto discutido. Entretanto, diante
de uma entrevista, o professor assume uma posi¢do ndo tdo confiante, uma vez que optou por
trazer consigo um exemplar do Caderno do Professor, para possivel consulta. Além disso, o
fato do professor optar por trazer o material e consulta-lo para a resposta pode ser visto como
um ndo conhecimento de todo o curriculo a ser estudado, permitindo a ddvida quanto a
existéncia ou ndo de regulacéo de sus respostas por parte do professor.

Quanto a qualidade na formacdo dos alunos, o discurso de Rafael indica uma
diferenciacdo entre alunos. Segundo o professor, existe o aluno interessado, o qual consegue
atribuir sentido ao que é aprendido na escola, e existe 0 aluno ndo comprometido com o meio

escolar.

[...]Pesquisador - O Senhor acha que o aluno consegue levar os contelidos para o cotidiano dele? O que ele
aprende na escola?

Rafael - Os alunos que séo interessados, com progressao continuada, ou sem progressao continuada, ele veio pra
escola, ele ndo quer saber que ele vai passar, se ele tiver nota vermelha, ele veio pra estudar, e tem aluno assim.
Entdo esse leva, pra sua vida, eu ndo sei 0 que que vai escolher pra faculdade, ou se ndo vai, ou se vai ser uma
profisséo qualquer ai, mas que consiga auxiliar ele no conhecimento que ele tem, que ele conseguiu na escola.
Agora os outros, 0s outros vai ser na sorte né, da vida, do destino, e é uma grande porcentagem hein! [...] (Rafael
— Linhas 503-512)

Essa atitude por parte dos alunos, segundo Rafael, esta relacionada a questdo do carater

do aluno e a participacao da familia no ensino.

[...]Rafael - Bom, eu vejo na minha opinido particular o seguinte, um pouco é do carater dele mesmo, que ele ja
traz herdado, pais que ndo estdo nem ai né, porque existem pais que vocé chama na escola é melhor nao chamar,
porque o filho até que é bom, tem isso também. E aquele pai que ndo sabe se o filho tem tarefa pra fazer, ndo
como ele estda indo na escola, ndo quer saber. Entdo eu acho que vai ajudando tudo isso, “Ah eu fago o que eu
quiser na escola, meu pai ndo vai brigar mesmo, nem minha mée, que pouco importa, pouco eu existo”, e tem
muito problemas também familiares né, tem muito, as vezes o aluno da problema na escola, mas quando vocé vai
pesquisar, o problema dentro da casa dele € muito pior que vocé imagina, entendeu? [...] (Rafael — Linhas 545-
553)

Nesse sentido, a concepcao do professor se aproxima de pesquisas como a de Desen e
Polonia (2007), para elas a escola e a familia sdo dois contextos de desenvolvimento
fundamentais na trajetoria de vida do sujeito, entretanto, a escola vem passando por crises do
cotidiano como violéncia, insucesso escolar, evasdo, exclusao e a falta de apoio da comunidade
e da familia. Para as autoras, o caminho para superar estes desafios atuais passa pela promocao

e colaboragdo entre escola e familia.
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Questionado a respeito do seu processo de avaliacdo dos alunos nas aulas, Rafael
expressa a necessidade de se adaptar ao perfil da sala.

[...]Rafael- E mais complicado. E hoje em dia vocé tem que se adaptar ao perfil do aluno, perfil da sala de aula,
perfil da dificuldade do aluno, ndo adianta um professor de Fisica, de Quimica ou de Matematica chegar em uma
sala e querer impor, avaliacdes, avaliacdes, avaliacdes, que tem que saber formulas, tem que saber desenvolver
aquele exercicio imenso, ndo vai ser um bom trabalho néo.

Pesquisador- Entendi.

Rafael- Entdo, vocé tem que olhar o perfil, “Ah pode deixar de dar?”, ndo, mas vocé tem sempre que se preocupar
com o perfil... eu penso assim, eu me preocupo sempre com o perfil da sala. E o professor ele pega uma
experiéncia, se ele olha determinado exercicios, mas ele tem a opgéo de dar outros que ele sabe que aqueles
outros eles vao... tem condicOes de resolver, ele ndo vai dar aqueles que ele ja conhece o perfil da sala, que isso
vai da problema, que eles ndo vao conseguir. Entdo o professor tem que estar antenado nisso dai também hoje
em dia, eu penso eu. Nao adianta exigir, igual antigamente era, antigamente vocé exigia todo esse contetdo, e se
vocé no final do ano, vocé ficasse uma matéria vermelha néo te aprovava né, porque a progressao continuada ela
é um indice ao ter... progressdo continuada ela é ruim para aquele aluno que ndo faz nada, que falta, que
realmente néo faz nada. Mas hoje a progressdo continuada, por exemplo, vocé ficou em duas ou em trés, vocé
passa pra série seguinte. [...] (Rafael- Linhas 696-715)

Interessante pensar a ideia por traz da necessidade de se adaptar a um perfil de sala, o
gue necessariamente ira regular a pratica do professor. Considerando as relacdes de sentido no
discurso de Rafael, do mesmo modo que o professor realiza uma espécie de separacdo entre
alunos do grupo de alunos interessados e o de alunos ndo comprometidos, existe um espécie de
separacao entre sala de alunos “mais capacitados” e sala de alunos “menos capacitados”. Diante
disso, é passivel de interpretacdo que a qualidade do ensino esta relacionada a cada caso
especifico na escola. N&o sendo padronizada para todos.

Além desta concepcdo de ensino, é possivel observar um certo descontentamento de
Rafael perante o método de progressdo continuada, o na visdo de Rafael se assemelha
simplesmente ao significado de aprovagdo automatica.

Durante a entrevista de Rafael, embora o professor alegue trabalhar com o contetido do
Caderno do Professor e consequentemente com o Caderno do Aluno, ele ndo demonstra

conhecer a existéncia do tema Universo, Terra e vida.

[...] Pesquisador- Bom professor, e mais especificamente sobre o contetido do Universo, Terra e Vida, o que 0
Senhor pode comentar sobre o ensino desse contelido?

Rafael- Qual que é?

Pesquisador- Universo, Terra e Vida. O que o Senhor pode falar sobre...
Rafael--Universo...

Pesquisador- Terra e vida.

Rafael- Ahn? [O professor aparente estar confuso]
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Pesquisador - Tem esse tema no Caderno... o que o Senhor pode falar sobre o ensino desse tema na sala de aula?

Rafael- Entdo agora eu estou pretendendo assim, como eles estdo nessa fase ai, a apostila... nem sabia, eu tinha
visto agora sobre galaxias, sobre universos, sobre né... dvnis, eles trazem tudo, 6vnis, disco voador, a possivel
ameaca de um meteoro, se a gente esta no caminho, na rota. Entdo eu vou estar batendo nessa tecla, deles
entenderem um pouco o que é realmente o Universo, o que é a nossa Galaxia, porque nés nao estamos sozinhos,
pegar bastantes temas, tentar fazendo bastante atividades mesmo, que eles participem... € muito mais como eles
falam, eles valorizam mais esse tipo de atividade do que eu passar exercicio, légico que ndo da pra fugir né?
[Professor demonstra uma expresséo de insatisfagdo] [...] (Rafael — Linhas 952-976)

Quando questionado a respeito da forma de trabalho para com este tema, o professor
aparente estar confuso quanto ao assunto que é questionado. De modo que confessa ndo saber
da existéncia deste assunto e s6 ter percebido no momento da entrevista. O que permite o
guestionamento se realmente é propiciado um ensino do tema pesquisado nas aulas ou se Rafael
esta somente regulando sua fala a fim de satisfazer a pesquisa.

A interpretacdo de que ndo podemos considerar a néo realizagdo do ensino deste tema
por arte de Rafael ganha forca ao questiona-lo sobre a realizacdo do ensino de Astronomia ao

1° Ano do Ensino Médio.

[...JPesquisador- Professor, no primeiro ano o Senhor costuma abordar assuntos relacionados a astronomia?
Rafael- - No primeiro... ndo, eu acho que esse ano... nao.

Pesquisador- - Nado? O Senhor ndo costuma abordar esse assunto com os alunos?

Rafael- N&o, ndo.

Pesquisador- - O Senhor j& trabalhou ele com alguma sala?

Rafael- - Astronomia n&o lembro, eu acho que néo, ndo lembro.

Pesquisador- Se o Senhor tivesse...

Rafael- Mas é um tema interessante, né?

Pesquisador- Se o Senhor tivesse que trabalhar assim, o Senhor se sentiria a vontade? Como o Senhor se sentiria?

Rafael- Sim. Eu acho que a apostila ndo trouxe nada ndo, no volume. [Negac&o por parte de Rafael]. [...] (Rafael
— Linhas 1031-1052)

Um ponto principal a ser entendido na fala de Rafael € a ndo associagdo entre o tema
Universo, Terra e vida e o contetdo de Astronomia por parte do professor. Ao longo de toda
entrevista, tentou-se questionar o professor no intuito de incita-lo a expressar suas opinides
sobre o tema pesquisado. No entanto, dificilmente o professor abordava algo relacionado a
menos que fosse questionado diretamente. Com base nessa “fuga” constante, podemos perceber

que esse assunto ndo faz parte da pratica docente comum realizada por Rafael.
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3.6 O Discurso do professor Marcos

O professor Marcos, é graduado no curso de Licenciatura em Matemaética, tendo optado
pelo curso por gosto pessoal, além de deslumbrar uma futura oportunidade de carreira em
concurso publico por meio do diploma de curso superior. Atualmente esta no quarto ano de
experiéncia como docente atuando como professor categoria O, 0 que expressa ao longo da
entrevista sua inseguranga neste cago. Antes de ingressar na carreira de docente na escola,
trabalhou principalmente em usinas de acgucar e alcool, chegando a lecionar em um curso
técnico sucro-alcooleiro também acumulou uma grande experiéncia no setor moveleiro,
trabalhando na area de vendas. Olhando para sua atuacdo no Ensino Médio, trabalha as
disciplinas de Matematica e Fisica com os alunos com os alunos do Ensino Médio, além de
acumular experiéncia com turmas do ensino Fundamental I1.

Olhando para as condicdes de producdo do sujeito, no sentido estrito, podemos destacar
que a entrevista ocorreu logo apos o horério de aulas do professor, no final da manhd, em uma
sala de aula. Por ser categoria O, o professor ndo aparenta possuir uma relagdo proxima com a
escola, uma vez que ele estava substituindo uma professora afastada. A escola onde o professor
leciona possui trés professores que trabalnham com o primeiro ano do Ensino Médio, e o
professor Marcos foi o Unico dentre os professores desta instituicdo que aceitaram participar da
entrevista.

Olha para um contexto de condi¢do de producdo, no sentido amplo, podemos interpretar
o0 destaque que Marcos atribui a toda sua experiéncia no mercado de trabalho, atribuindo a esta
um papel importante na sua caracteristica como professor. Destacamos o trecho a seguir onde

o professor fala sobre a influéncia que esta experiéncia o ajudou como professor.

[...] Marcos- Uma boa formagéo assim, experiéncia de vida também, né? Porque eu ...ja fiz de tudo um pouco na
vida, comecei...6...a minha vida... como...auxiliar mecanico, depois trabalhei em usina como menor estagiario,
parte elétrica, depois passei num concurso de menor estagiario no Banco do Brasil, trabalhei trés anos e pouco,
depois trabalhei em Curtume um tempo, depois trabalhei num setor...trabalhei como servente de pedreiro, entrei
num setor de compras, trabalhei numa multinacional quase cinco anos, na area de compras. Depois...trabalhei
nessa area de compras, trabalhei ...fiquei um tempo fora do mercado, voltei...trabalhei na area de compras como
gerente de compras numa empresa de moveleiro, alias...trabalhei numa Cooperativa antes, depois trabalhei no
setor movelar, depois mudei e fui pra usina que foi quando teve aquele “boom” do BNDES financiar usina, setor
sucroalcooleiro, depois fui pra usina, cresci rapidamente , virei...fui cozinhador, que é um cargo muito bom dentro
da Usina, é...como operacional depois ja...fui pra uma outra usina, ja virei encarregado. Sai, fui pra uma outra
Usina como Coordenador de Processo, vim pra uma outra como Técnico de Processo, tomar conta das duas
linhas: de alcool e agtcar. Entéo foi tudo um aprendizado, depois que eu vim pra area de educacao, entendeu?
Entdo, bagagem, experiéncia eu tenho bastante, gracas a Deus hoje. Pra lidar com gente, pra lidar com pessoas,
o professor pra lidar com gente, pra lidar com o aluno é....as vezes vocé pega uma pessoa crua e ele entra numa
sala de aula hoje, ele vé esses alunos, ele ndo sabe qual é o problema que ao aluno tem em casa. Se ele mora com
0 pai, com a mée, as dificuldades que ele passa, entdo ele vai vir xingar o professor, mas tudo isso vocé tem que
entender o que passa na sociedade. Entdo essa bagagem, essa experiéncia que eu tive, lidar com pessoas,
liderancga, isso me deu essa bagagem pra “mim” hoje lidar com pessoas, lidar com alunos, entendeu? Sentir a
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dificuldade, entendeu? Ento isso pra mim é uma boa experiéncia. As vezes o cara sai de uma universidade, vai
direto pra sala de aula, ele pega essa realidade de hoje, essa realidade de hoje, ai ele acaba desistindo... Muita
exoneragdo de cargo por qué? Falta experiéncia, ndo é preparado o professor. “Ah, assume o cargo la!” “Ah,
quanto ganha?” “Ganha x’”. Vai ld e assume o cargo, a hora que ele entra, que ele bota o pé, que ele vé aquele
monte de aluno fazendo aquela baguncga, ele fala “Nossa, meu Deus, onde eu estou aqui nesse momento? Serd
que eu to naquele lugar que eu vou? Eu vou pro céu ou pro inferno?” Ele ndo sabe onde ele estd. Ai ele vai
embora, desiste. Muitos exoneram o cargo hoje no Estado. Nao aguenta, infelizmente estamos assim, ndo tem
incentivo. [...] (Marcos- Linhas 257-288)

Destaca-se aqui o destaque que é dado pelo sujeito em possuir “experiéncia para lidar
com gente” como um fator necessario a pratica docente. E que ao mesmo tempo, ndo ¢
observado em professores novos. Em virtude desta falta de experiéncia em trabalhar com
pessoas, € possivel perceber certa indicacdo, mesmo que inconsciente, do que é entendido por
Tardif (2002) como saberes docentes. Neste caso, atrelado ao saber pessoal, fruto das relacdes
do individuo com a familia e seu ambiente existencial e do ainda pouco desenvolvido saber
experiencial, oriundo da atividade profissional.

Um outro elemento presente no discurso do professor refere-se a indicacao de realizacéo

de curso de P6s-Graduacao, como indicado no trecho em desta que.

[...] Pesquisador- E durante o curso, o Senhor se limitou somente as disciplinas que o curso oferecia ou o Senhor
buscou outras fontes pra melhorar a sua profissionalizacéo, outros cursos...durante...

Marcos - Na realidade eu fiz...na realidade... eu tenho vontade também de fazer o mestrado, né? N&o tive ainda
a oportunidade. As vezes...até...condi¢des financeiras, deslocamento...de um lugar pro outro...deixar familia,
tempo familiar...eu ndo tive essa oportunidade mas eu ainda tenho um sonho de...se continuando na carreira de
docéncia, fazer um mestrado, um doutorado. E 0 meu objetivo, ainda é meu objetivo . Porque hoje se vocé néo
faz, vocé ndo se aperfeicoa. Um mestrado, um doutorado, pra vocé continuar no mercado, t4 meio complicado.
Entdo vocé precisa na realidade se aperfeicoar com um mestrado, um doutorado. A minha vontade é essa...[...]
(Marcos- Linhas 90-100)

Ao responder a questdo colocada, o professor opta por destacar a vontade de realizacao
futura de um curso de Pds-Graduacdo, silenciando-se para aquilo que foi questionado. Essa
valorizacdo de um curso de Mestrado ou Doutorado pode estar atrelada a um mecanismo e
antecipacdo do sujeito, onde, mediante a presenca do pesquisador, o sujeito coloca-se na
posicdo de ouvinte da entrevista e regula aquilo que é diz, atribuindo um sentido de
compensacdo na formacéo do sujeito.

Outro ponto presente no discurso do Marcos € a instabilidade para o comego de carreira
do professor, além da desvalorizacdo monetaria como um ponto importante na melhoria do
ensino. Destacamos o trecho a seguir, quando questionado sobre sua entrada na carreira

docente.

[..JMarcos- Ah, na realidade eu comecei...é...quando eu estava na universidade, eu fiz o estagio, é...andei
substituindo algumas aulas, é...pra mim ndo dava, né? Porque esse negécio de substituicdo ganha muito pouco,
eu vejo professor sé com substituicao...Fiquei acho que um més ou dois meses, arrumei um emprego, foi onde eu
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fui para o setor moveleiro, como gerente de compras, parei, fiquei s6...foi s6 um bico na realidade, parei! Parei.
E ai, depois...6...eu voltei, depois fui pro setor moveleiro, entrei em usina, depois eu voltei, entendeu? As vezes até
por nao ficar desempregado, conseguir a docéncia por nao ficar desempregado em usina, peguei e assumi...fiz
contrato com o Estado, com categoria “O” e comecei a dar aula, sempre peguei aula, sempre peguei aula
atribuidas, as aulas livres pra ficar o ano todo com a sala, fazer o trabalho do ano todo, e....mas foi bom, é bom
entendeu? Dar aula... tem que gostar de dar aula. Dar aula tem que gostar, porém...a gente também...ndo é s6
gostar. A gente tem uma familia por tras disso, né? Precisa sustentar uma familia. N6s temos um padrao de vida,
cada um tem o seu padréo e a gente ndo vive de aparéncia também, né? A barriga...precisa alimentar, ndo € isso?
Vocé tem uma familia, tem filho...precisa pensar no futuro do filho, o que ele vai fazer. Entdo vocé tem que ter
condicOes financeiras pra sustentara sua familia. Um professor mal remunerado, desmotivado, ja ndo esta bom,
s6 vai ficar pior a educac&o. E bom dar aula, adoro dar aula, porém precisa de motivagao, coisa que professor
hoje néo esta tendo. [...] (Marcos — Linhas 291-308)

E importe perceber que Marcos opta por destacar a ao longo de todo seu discurso a
necessidade de uma valorizagcdo monetaria para a carreira docente, 0 que caminha em conjunto
a pesquisas como de Jacomini e Penna (2016) que identificaram a necessidade de se elaborar
planos de carreira promissores aos professores, no intuito de promover uma valorizacgao social
e politica da carreira docente, além de contribuir para a configuracdo de sua identidade
profissional. Observa-se que a pratica docente foi consequéncia devido as condi¢des do
mercado de trabalho, evitando um possivel desemprego. O professor também destaca a
necessidade do “gostar” da profissdo, onde € possivel interpretar tal ponto como proveniente de
um senso comum atribuido a profissdo docente, evidenciado por meio da repeticao historica,
onde atrela-se a préatica docente a um dom do sujeito.

Em um outro momento, Marcos destaca em seu discurso uma insatisfacdo para com o
sistema de progressdo continuada. Podemos interpretar deste fato, uma viséo de ensino voltada
para um sistema de seriado do ensino, dado ao professor um meio regulador da disciplina em
sala de aula por meio da reprovacdo. Segundo Silva (2015), a maioria dos professores das
escolas publicas se mostram contrarios ao sistema de progressdo continuada, os dados do
pesquisador revelam um anseio pelo retorno do sistema seriado, “[...] uma vez que a progressao
continuada para a maioria dos professores nada mais tem sido que a aprovacao automatica dos
alunos. ” (SILVA, 2015. p.126)

[..]Marcos- E...na época eram mais rigidos, né? Os professores eram bem mais rigidos...noje com essa
progressdo...progressdo continuada, infelizmente...acabou um pouco com a educacéo...infelizmente atrapalhou
muito...0o método de avaliagdo com o aluno, né? Hoje os alunos ja ndo querem fazer mais nada infelizmente, e
além disso as familias hoje estdo muito destruidas, né? Temos hoje muitos alunos que ndo sabem...que moram
com..., N0 moram com o pai, ndo moram com a mae, moram com uma avo...nao tem limites dentro da casa deles,
entdo chegam a escola com todas aquelas dificuldades. Nao respeita em casa , 0 que dird na sala de aula o
professor, entendeu? Entdo na nossa época quando estudava em escola publica vocé tinha uma familia, vocé
respeitava o pali, respeitava a mée, entdo vocé respeitava muito bem, tranquilo, o professor néo tinha problema
de disciplina. E hoje, infelizmente, também a familia colabora muito com a disciplina hoje em sala de aula. [...]
(Marcos — Linhas 20-31)
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Em outro momento do discurso, o professor aponta para a necessidade de um
envolvimento maior dos familiares com escola no intuito de prezar pelo comportamento do

aluno em sala de aula.

[...] Marcos - A familia tem que participar da escola, é o principal fator da escola. O pai e a mde tem que estar
aqui e ndo vem. Vocé convoca pai e mae aqui pra escola, vejo a dificuldade dos diretores, e ndo vem. Se convocar
vinte vem dois, trés... quer dizer... vocé liga no celular “ Oh! teu filho...” e eles ndo atende, ndo faz questdo porque
sabe que é da escola. Quer dizer, quando entra de férias, eu costumo falar assim, quando é o periodo de férias é
0 periodo que os pais mais sofrem com a crianca. Entdo ndo é escola, porque “Poxa... esse aluno. Nossa! esse
meu filho so existe para me dar trabalho, encher o saco”. Ai ndo vé a hora de voltar para mandar para a sala de
aula e ficar livre. P8! seu filho, vocé que fez e ndo o professor. Ele esta 1a para ensinar e ndo pra dar educacao.
Educacdo vocé aprende na sua casa. [...] (Marcos- Linhas 569-578)

E possivel interpretar no discurso de Marcos uma atribuicdo de sentidos diferentes para
os termos “educagdo” e “ensino” sendo o primeiro de responsabilidade da familia, no sentido
referente a desenvolver uma capacidade de socializacao do aluno, que se relaciona a uma norma
de conduta. Enguanto que o segundo atribui-se a funcdo do professor, como transmissor de
conhecimento.

Ainda olhando para o processo de atribuicdo de sentidos, destacamos o trecho em que

Marcos fala sobre o Caderno do Aluno.

[...] Marcos - Olha, ele tem exercicios faceis e de grande dificuldade. Hoje na realidade, depende da escola. A
escola publica, tem escola que tem um nivel bom de escola publica e tem escolas com o nivel mais fraco. Isso é
clientela, isso depende de cada cliente. E aquele neg6cio, a gente oferece o prato né, pro aluno. As vezes, nem
todo mundo ta com fome, as vezes por mais que vocé fagca um prato bonito, decorado, tenta dar aquela melhor
aula possivel, as vezes o aluno ele néo esta com fome, ele ndo tem vontade, ele tem um monte de dificuldade, ele
n&o esta com fome. E ai, a grande dificuldade que o professor vé hoje é o aluno néo estar com fome. As vezes eu
brinco com eles, eu falo “ Nem se o professor rancar a roupa aqui, vocés ndo prestam aten¢do” de brincadeira
as vezes, entendeu? Entéo eles ndo prestam atencdo, tem uma certa dificuldade. Por mais que vocé oferega um
prato gostos, quem esta do outro lado tem que ter fome para comer aquele prato. Se vocé ndo tiver um aluno que
tem vontade, aquela gana de aprender Matematica, ele ndo vai... ndo adianta. Pode ser o melhor prato. [..]
(Marcos — Linhas 552-564)

E passivel de interpretagdo, por parte do discurso de Marcos, o uso do termo “clientela”
para referir-se aos alunos. Olhando para as relagcdes de sentido provenientes do discurso do
professor, podemos relacionar a escolha deste termo proveniente da experiéncia profissional do
sujeito, advindo do ramo de vendas. O que evidencia uma visdo de aluno como a de um
“consumidor” do produto oferecido na escola.

Outro ponto a ser observado no Discurso do sujeito é a desmotivagdo do aluno durante
0 processo de aprendizado. Segundo Boruchovitch et al. (2013), os principais indicativos
considerados como entraves aos professores para promover a motivacao dos alunos aos estudos
sdo: a pouco importancia atribuida ao estudo por parte da familia, o que justifica o apelo do
professor por um envolvimento maior da familia com a escola; o desconhecimento do aluno

que ele também é parte responsavel pela sua aprendizagem; o desinteresse do aluno pelo
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contetido que é ministrado; a dificuldade do professor em despertar a curiosidade do aluno com
relacdo ao conteudo ministrado; e a falta de pré-requisitos do aluno para compreender o
conteddo ensinado, onde podemos entender este Gltimo item como um contribuinte para a
insatisfacdo dos professores com a progressao continuada.

Além da visdo do professor do aluno como “cliente” podemos observar em seu Discurso
um apelo a formacgédo de professores e ensino como uma linha de montagem visando uma
padronizacdo da préatica do ensino, o que podemos entender como fruto das relacdes de sentido

provenientes de suas experiéncias profissional anteriores.

[...] Marcos -Hoje na escola publica vocé percebe os professores desmotivados, e ele ndo tem incentivo pra estar
melhorando, ndo tem incentivo. Principalmente, to falando na situacdo...o governo divide por categoria o
professor, um professor é tudo igual, entendeu? Eu acho que o professor tem que ser treinado, ele tem que ter
cursos e cursos, treinado, se preparando todo dia, ele tem que ter uma preparagdo para dar aula, entdo “Oh!
Vocé vai atuar, vocé vai dar geometria, entdo vai se preparar ou vai fazer um curso especifico, vocé vai trabalhar
dessa maneira”... Entdo ndo tem uma maneira, ndo tem uma maneira de trabalhar, cada um trabalha dum jeito,
ndo segue um padrdo para trabalho hoje. Entdo eu acho com a experiéncia, porque...esses quatro anos que eu
estive no Estado, é..me deu uma bagagem boa porque eu sempre to estudando...vocé vive estudando como
professor, tentando melhorar. Mas eu ndo vejo incentivo em termos financeiros, ou um treinamento para professor
de area ou quinzenal, ou mensal, preparando para dar aquela matéria especifica. Vocé vai trabalhar geometria?
Entdo o professor vai treinar, vamos supor, dez, vinte, trinta professores que vao treinar, vao trabalhar desse jeito
geometria, entendeu? Todo mundo segue 0 mesmo padrdo. Entdo cada um trabalha de um jeito. Entdo néo tem
um padr&o hoje, ndo consegue um padrdo.[...] (Marcos- Linhas 122-137)

Mesmo com a existéncia de um curriculo visando orientar os conteddos a serem
trabalhados de acordo com cada etapa do sistema educacional, para Marcos, € necessario
trabalhar em sala de aula de uma forma uniforme visando um objetivo em comum, neste caso,
o professor acredita ser necessario trabalhar em conformidade com o Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM). Como pode ser observado no trecho destacado, ao falar sobre os

exercicios e as propostas de abordagem de contetdo presentes no Caderno do Aluno.

[..]Marcos - Olha, pelas habilidades do Curriculo, esta dentro. Mas pode ter alguma coisa. Eu acho que um
apostilado, igual tem o sistema Anglo, Sistema Objetivo, abordada do algo voltado pro ENEM e vocé ndo vé isso
no Caderno do Aluno. Se o objetivo dele é entrar em uma Universidade Publica, é preparar pro ENEM, entdo tem
que mudar o apostilado voltado para exercicios do ENEM. Tem que ser assim porque vocé ndo vé nada, nada,
nada. As vezes um exercicio do SARESP e... entendeu? Porque vocé ndo tem nada voltado pro ENEM, com textos
grandes que voceé vai ler e reler trabalhar com o aluno em sala de aula pra ele entender o que esta falando. Pegar
um professor de portugués pra interpretar e ele ajudar na interpretacédo daquilo ali. Entdo vocé ndo vé nada desse
tipo. Coisas que 0s outros sistemas, tudo é voltado pra isso ai e por isso 0 aluno se da bem la na frente. Acho que
falta ele ser voltado para o ENEM. Eu vejo pela escola da minha filha eles séo focados em ENEM, ENEM e
ENEM, coisa que eu ndo vejo na escola publica. Eu ndo sei qual o objetivo deles. [...] (Marcos —Linhas 609-621)

[..]Marcos - Mesmo um Curriculo, cada um trabalha de um jeito. Vamos supor...um...nds vamos trabalhar
ENEM, por exemplo, entdo o....0 estado hoje vai trabalhar voltado...os alunos das escolas publicas pra ENEM,
ou especificamente s6 SARESP, entendeu? Entdo ndo tem nenhum padréo, como trabalhar? Vocé ser treinado, 0s
exercicios que caem, por exemplo, hoje a minha filha estuda no Sistema Objetivo , eles tem um “testdo” que é...é
preparado pelo Objetivo, pra ela ter a nota. Dez questdes de cada...de cada disciplina, aquilo ali é pra nota
mensal, e além disso tem um simulado do ENEM, entendeu? Voltado pro ENEM. Ent&o o aluno esta estudando,
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se preparando para o futuro dele, pra entrar na Universidade. Coisa que vocé ndo vé no Estado, entendeu? Vocé
ndo é preparado pra isso, ou o Curriculo do Estado de Sdo Paulo nédo prepara, vocé ndo tem um material
apostilado exclusivamente pra ENEM...que é o futuro do aluno, dos jovens que saem do ensino Médio e nao sabem
pra onde vai.[...] (Marcos — Linhas 139-150)

[...] Pesquisador- Entdo o Senhor acha que essas apostilas que eles d&o... esse material que eles trazem néo
acompanha o que eles cobram no Enem...?

Marcos- N&o, ndo...0 que pede na realidade...sistema ENEM, ndo. E mais pra uma avaliacéo externa, avaliagio
de aprendizagem de processo que eles dao...SARESP, mais pra isso. Mas pensando no futuro que...hoje é ENEM,
todo mundo quer prestar ENEM. Ento voltado no Estado de S&o Paulo, vocé ndo vé nada voltado, um apostilado
proprio, um simulado pro ENEM, voltado pro ENEM... Eu ndo sei, hoje as oportunidades hoje...vocé vé escola
publica hoje dando s6 oportunidade pro aluno da escola publica, o governo da tudo hoje voltado pra escola
publica, porém! Vocé nao vé nada, ele preparar o aluno, ele ndo forca o professor a preparar o aluno pro sistema,
pro ENEM. [...] (Marcos- Linhas 166-175)

Fica evidente a apreciacdo por parte de Marcos em focar o ensino voltado para o
desenvolvimento da capacidade do aluno em competir igualmente com o aluno do ensino
privado visando uma aprovacdo e/ou encaminhando o aluno do ensino publico para o ensino
superior através do ENEM. Para isso, o professor entende ser de grande importancia adequar o
material utilizado no ensino a prova do Exame Nacional. Podemos interpretar no discurso de
Marcos, olhando para o N&o dito, que ao mesmo tempo em que o professor alega que o ensino
das escolas publicas ndo objetiva oportunizar ao aluno um bom desempenho no principal exame
do pais, podemos entender de acordo com a fala de Marcos que o ensino proveniente de
instituigcdes privadas possui um objetivo mais claro, onde o foco do ensino estaria em alcancar
um bom desempenho no mesmo exame ou em similares. Desta reflex&o, podemos entender que
para Marcos, existem diferencas no objetivo de formacdo educacional de alunos da escola
publica para com escolas particulares. Olhando para os objetivos de formacdo entre a escola
publica e a particular, existiriam mesmo estas diferencas? Por que seriam diferentes?

Olhando para o Discurso do professor, quando questionado sobre para o que a escola
estaria formando os alunos atualmente, percebe-se que embora Marcos tenha conhecimento da
necessidade de desenvolver nos alunos certas habilidades conforme indicadas pela proposta de
ensino, o professor transparece novamente sua discordancia para com o foco que deveria ser

dado o ensino nas escolas (visando melhorar o desempenho no ENEM).

[...] Pesquisador- O Senhor acha que a escola hoje prepara o aluno para que?

Marcos- Hoje, sinceramente, pra vocé sair com base...é...conseguir aquelas habilidades que eles tem...no nosso
Curriculo tem aquelas habilidades que o aluno tem que aprender, vocé aprender...€...vamos supor, vocé pega
la...trigonometria...retdngulo, ele tem que entender as relagdes métricas, Teorema de Pitagoras, entdo la tem cada
habilidades, entendeu? Teorema de Pitagoras, é...as relacfes métricas e saber quem é Seno, quem € Cosseno,
quem é a Tangente, entendeu? Entdo 14 tem essas habilidades, o que ele quer apren... mas ndo tem assim...hoje
exercicio contextualizado, igual é 0 ENEM hoje, entendeu? Os exercicios séo bem contextualizados, grandes, vocé
I8, 1€, relé, ndo entende! E muita falta do aluno hoje na escola publica, é ler, ler e interpretar. O aluno tem uma
grande dificuldade em interpretar. O aluno t4 vindo muito despreparado, do ensino fundamental, ensino infantil,
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fundamental... tem aluno chegando todo empurrado porque ndo tem motivacdo do professor, ndo tem
salario...uma série de outras coisas que eu nao quero estar comentando... que ele vem totalmente despreparado,
ele ndo consegue atingir essas habilidades e o professor sente essa dificuldade, ai fica aquela situacdo: um
empurrou, o outro empurrou, todo mundo vem empurrando e vocé percebe que todo mundo vai empurrando. E
acaba um jogando a responsabilidade e ai chega 14 no final ...uma situacao ruim, infelizmente. E ndo esta
preparando pra nada... S80 poucos que vocé consegue chegar. Vocé pega uma sala de trintas alunos hoje vocé
prepara ai, de seis a dez alunos, no maximo, vocé pode falar que consegue chegar la. E desses seis a dez, trés a
quatro vai fazer faculdade...cinco. Numa classe de vinte e pouco, trinta alunos. Muito pouco hoje, entao precisa
realmente de reformar o Ensino Médio, de alguma maneira tem que fazer... (Marcos- Linhas 179-200)

De acordo com o discurso de Marcos, podemos perceber a descrenca do professor em
relacdo ao ensino uma vez que alega que a escola “ndo estd preparando para nada”, ao elencar
alguns fatores responsaveis pelo fracasso da escola publica no desenvolvimento do aluno, tais
como: a desmotivacdo do professor perante melhores salarios e a ma formacdo do aluno
acarretada com o passar dos anos escolares. Ao utilizar o termo “empurrado” podemos observar
uma processo parafrasico, proveniente da ideia contraria do professor ao sistema de progressao
continuada.

Olhando para outro ponto da entrevista de Marcos, existe a afirmacéo por parte do
professor em trabalhar diretamente o Curriculo do Estado de Sdo Paulo no momento de

planejamento de suas aulas.

[..]Marcos - E, a gente tem um plano de ensino, né? a seguir... e tem o Curriculo, eu trabalho muito em cima do
Curriculo, tem o caderninho do professor, né? Segue muito aquele caderninho. Nem sempre aquele caderninho
tem tudo o que precisa. Tem alguns exercicios de grau de dificuldade grande pro aluno, tem de dificuldade bem
baixa, mediana, grande dificuldade. E a gente trabalha exercicio paralelo, né? Pego muitos exercicios na internet,
de outros livros, trabalha com muito exercicio de ENEM, trabalho muito exercicio separado, né? Pra treinar o
aluno mesmo pra vida, né? [...] (Marcos- Linhas 450-456)

Além da necessidade de buscar exercicios complementares, que na visdo de Marcos
devem ser voltados para o ENEM, e neste caso, “para treinar o aluno para a vida”. Ao usar a
expressdo “treinar para a vida”, uma vez que o professor expressa em diversos momentos da
entrevista que a escola tenha como objetivo encaminhar o aluno para a realizagcdo do Exame
Nacional, podemos entender que Marcos coloca, inconscientemente, como objetivo da escola
treinar o aluno para o0 mundo social, que seria um mundo fora do ambiente escolar. A prépria
escolha do termo “treinar” ainda revela uma faceta técnica em termos de racionalidade para o
professor.

Embora afirme trabalhar o Curriculo no planejamento de suas aulas, Marcos nédo
trabalha o tema “Universo, Terra e vida”. Como dito pelo professor ap6s ser questionado sobre

0 processo de preparacao aula sobre este tema.

[..JMarcos- E, na realidade, é ...esse assunto nés nem chegamos aqui... porqué... O que acontece? Esse assunto
ele é bem tedrico, ele até tem na apostila... na realidade hoje eu estou com Fisica aqui, eu estou substituindo uma
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professora que esta afastada e hoje eu fui saber, ela afastou mais um tempo, provavelmente até o final do ano eu
vou ficar com essas aulas. Entéo na realidade eles ndo aprenderam nem a parte de movimentos. Nem a parte de
movimentos e agora eu comecei trabalhando um pouco a parte de movimento com eles... e agora Primeira,
Segunda, Terceira Lei de Newton pra poder chegar nessa parte, entendeu? Ent&o ndo tem nem como eu te falar
COMO eu vou preparar porque eu ndo cheguei ainda. O [nome de um professor néo participante] na realidade, ele
é professor especifico de Fisica, até parece que ele fez em Prudente também. O [nome de um professor nédo
participante] ele segue a apostilinha, ele ja tem, até eles estdo fazendo...é...na apostilinha tem alguma coisa pra
vocé medir a distancia entre a estrela e o planeta, e...até ele estava mostrando pra mim, tem como vocé
desenvolver, tem um trabalhinho la que vocé desenvolve, pde todas as estrelas, através do barbante ai vocé mede
a distan[[cia entre uma e outra, tem como vocé fazer. Eu ndo cheguei nessa parte ainda por causa do déficit, do
problema que eu tenho com o outro primeiro ano que eles ndo aprenderam nada. Agora ta comecando
devagarzinho, eles aprenderem alguma coisa dessa parte de movimento, Primeira, Segunda e Terceira Lei de
Newton, entdo ndo cheguei. [...] (Marcos- Linhas 462-480)

Marcos justifica a falta do ensino deste tema devido ao atraso no cumprimento do
curriculo, em decorréncia da mudanca de professor na disciplina. Buscando justificar esta
caréncia, o professor utiliza como exemplo a pratica de um companheiro de profissdo. O
emprego do exemplo dado por Marcos revela dois dispositivos relacionados a sua formacao
imaginéria. Primeiro, apresentando um mecanismo de antecipacao, quando acaba colocando-se
no lugar do ouvinte e optando por justificar a ndo abordagem deste tema ao longo do ano letivo,
para isso utiliza-se do exemplo do outro professor. Esse processo de antecipacdo pode indicar
que Marcos tenta ao longo da entrevista dizer aqui que o pesquisador procura.

Uma segunda formacao refere-se a relacdo de Forca presente no Discurso de Marcos.
Ao justificar e empregar o exemplo de seu companheiro o professor coloca-se em uma posi¢ao
diferente em relagdo a capacidade em ensinar este tema. Quando Marcos diz “O [nome de um
professor ndo participante] na realidade, ele é professor especifico de Fisica”, o professor
Marcos atribui uma posicao diferente da sua, onde podemos interpretar de duas formas: (i) A
responsabilidade do ensino deste tema esta Unica e exclusivamente associada ao professor
formado em Fisica; ou (ii) o professor que leciona Fisica, mas que ndo possui formacdo
especifica, ndo se vé responsavel em trabalhar o tema em sala de aula.

Embora Marcos assuma ndo trabalhar com o tema devido ao atraso no contedido com
sua atual sala de aula, em um outro momento, o professor alega nunca ter trabalhado este tema
com nenhuma turma em decorréncia da extensdo do Curriculo e da dificuldade em trabalhar

com alunos em final de ano.

[...JPesquisador- O Senhor ja trabalhou esse assunto com outras salas de aula?

Marcos- Nao, nao, ndo cheguei. Toda vez que, por exemplo, como o Curriculo, uma outra coisa, vamos colocar
assim: como o Curriculo ele é muito extenso, as vezes vocé vai chegar nessa matéria la no terceiro, as vezes no
quarto bimestre com eles. Ja um aluno base, querendo parar, fechando as notas, é complicado. O Curriculo de
fisica, ele é muito extenso, tem muita coisa pra vocé trabalhar.

Pesquisador- Entdo o Curriculo proposto ndo da tempo de ser trabalhado em sala de aula?
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Marcos- Ele é muito grande. E...ele € muito grande. [...] (Marcos- Linhas 484-492)

Além do ndo cumprimento do Curriculo do Estado de Sdo Paulo em sua totalidade,
quando questionado sobre a importancia que ele atribui ao estudo deste tema, Marcos aparenta
ndo possuir uma convicgdo a respeito da necessidade de se trabalhar este assunto em sala de

aula.

[...] Marcos- E e ndo é. Eu falo por causa da dificuldade deles com a matéria e ndo vejo uma matéria tdo
importante hoje no Curriculo. Eu ndo vejo uma matéria tdo importante. Ou de repente uma aula mais pratica, de
uma maneira mais pratica para trabalhar alguma coisa sobre o Universo... Terra... Vida... é.... que nem aquele
filme 14 que o planeta explodiu 14, eu esqueci o nome daquele filme, que eu ja passei pra eles... [Pausa para
pensamento]. Da constituicdo do Universo, quando foi constituido o Universo, tem um nome, tem um filme que
fala sobre... entdo eu ja passei quando dava aula no [escola da cidade]. Ent&o isso é interessante de passar para
os alunos, mas eu trabalhava mais isso ai da constitui¢do do Universo, como aconteceu o Universo, a vida, como
constituiu... entendeu? [...] (Marcos- Linhas 655-664)

E expressado mediante o discurso do professor dois pontos que, para ele, inviabilizam
0 ensino do tema Universo, Terra e vida: a dificuldade dos alunos com este assunto na
disciplina, e a desvalorizacdo ao tema segundo a visdo do professor.

Podemos entender essa atribuicdo a dificuldade dos alunos com o tema, uma vez que
esta presente no interdiscurso do professor a concepgdo de que atualmente os alunos veem com
uma ma formacdo para com conceitos basicos de aprendizado (vide sua posi¢do contraria a
progressdo continuada). Por outro lado, podemos associar diversos fatores para a
desvalorizacdo do professor quanto a assuntos deste tema, como a ndo formacéo neste campo
do conhecimento, a dificuldades em trabalhar com este assunto, a ndo presenca deste conteido
em formacé&o inicial de professores de fisica e de outras areas, entre outros.

Quando o professor opta por focar em contetido “mais interessantes” aos alunos, outra
interpretacdo passivel de ser realizada no Discurso de Marcos aponta para a visao de ensino do
tema Universo, Terra e vida como um assunto resumido como um papel de curiosidade aos
estudantes.

Em um outro momento, podemos perceber no Discurso de Marcos uma nao associacdo

entre o tema Universo, Terra e vida e assuntos relacionados a Astronomia.

[...] Pesquisador- Professor, voltando um pouco para as questdes da entrevista, gostaria de saber como o Senhor
costuma trabalhar assuntos voltados para a Astronomia?

Marcos- Na realidade ndo pede muito isso né? A parte de Astronomia né?

Pesquisador- Embora faca parte do Curriculo né?

Marcos- Exato. Embora faga parte do Curriculo, teria de repente como vocé levar o aluno em um centro de
Astronomia entendeu? Para eles conhecer o que eles pesquisam, o Universo, o porqué hoje o Homem foi a Lua,

0 motivo de visitar outro planeta, se tem vida em outro planeta, por que? Entdo essas coisas seriam interessantes.
Eu acho que poderia ter é... inserir no Curriculo uma visita, uma ou duas vezes por bimestre ou quando trabalhar
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esses tema o aluno poder visitar uma Universidade. Mas isso € tudo incentivo do Governo, “Olha vocé quer fazer
Fisica, vocé quer se apaixonar pela Fisica? Vamos conhecer uma Universidade da USP, da UNESP... vamos
conhecer para vocé ver se vocé gosta de Fisica mesmo”. Entdo, ndo tem esse incentivo. Eu acho que o aluno da
escola publica deveria estar relacionado com a Universidade publica. Nao sé da publica, do particular também.
Ndo tem incentivo, o Governo ndo quer mandar dinheiro pra falar “Olha, vamos dar um onibus e vocés vao
conhecer uma UNESP...O que os alunos de la trabalham, o que eles pesquisam pra vocé olhar o que vocé pode
ser, a profissdo que vocé quer no futuro” entendeu? “Ah eu quero ser Fisico”, mas uma Licenciatura, um
Bacharel, ser pesquisador ou dar aula... entendeu? Entdo a gente poderia conhecer, principalmente esse tdpico
onde vocé estd trabalhando com a Astronomia, levar para o aluno ir conhecer. Um centro de Astronomia,
entendeu? N&o tem. N&o tem onde levar o aluno. [...] (Marcos-Linhas 696-716)

No discurso de Marcos, podemos perceber que é atribuido o ensino desta tematica a
instituicGes proprias como centros de Astronomia e Observatorios, ou mediante atividades de
extensdo. Essa atribuicdo de funcédo, olhando para as relagdes de sentidos presente no discurso
do professor, pode estar associada a dificuldades em trabalhar este tema por parte de docentes
(LANGHI, 2004). Ao mesmo tempo em que o professor atribui esta funcéo a entidades, ele cita
a necessidade de existir uma maior interacdo entre o aluno da escola publica e o cotidiano da
Universidades, o que poderia ser oportunizado mediante atuacdo do Governo, fato que nédo
ocorre segundo Marcos.

Embora expresse uma expectativa do professor em relagdo ao ensino de Astronomia, 0
trecho destacado acima pode ser fruto de uma relacdo de Forca durante a entrevista, uma vez
que o professor se encontra pela primeira vez participando de uma pesquisa académica. E
importante destacar que a andlise realizada te este momento é exclusivamente fruto de
interpretacdo das respostas do sujeito, ndo havendo sido feita uma observacdo de sua préatica

em sala de aula.

3.7 Panorama geral da andlise e resultados interpretados

Na andlise dos Discursos dos professores, foram apontados os principais aspectos
interpretados no discurso de cada sujeito da pesquisa a ponto de ser possivel realizar alguns
apontamentos sobre os dados constituidos, objetivando responder a questdo orientadora desta
pesquisa.

Nesta investigacdo, buscou-se por marcas do Discurso Oficial no de professores que
lecionam Fisica. Essa busca almejava saber o que € possivel dizer a respeito do ensino de temas
relacionados a Astronomia no Ensino Médio. Para responder esta questdo, foi necessario
trabalhar esta pesquisa em duas etapas. Na primeira, buscou-se elencar qual a propostas do
Estado para o ensino de Astronomia trazido por documentos orientadores da educacdo no
Estado de S&o Paulo. A segunda etapa, buscou-se através da utilizacdo da metodologia de
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Anélise de Discurso, proposto por Orlandi (2003), buscar nos discursos dos professores que
lecionam Fisica, escutas que propiciem interpretar a forma como eles trabalham este assunto
sala de aula.

Em relacdo ao Discurso dos professores que lecionam Fisica, dos nove professores que
lecionam na rede estadual para o 1° Ano do Ensino Médio, houve a participacdo de seis
professores com perfis variados (José, Julia, Ana, Paulo, Rafael e Marcos). Considerando a
Analise do Discurso dos professores, apenas 0 Discurso do professor José se mostrou passivel
de analise em relacdo a proposta desta pesquisa. As professoras Julia e Ana, e 0s professores
Paulo, e Marcos afirmaram ndo trabalhar o tema pesquisado em suas aulas, enquanto que no
Discurso do professor Rafael foi interpretado indicios que nos levam a entender a ndo
abordagem deste tema por parte do professor.

Considerando o Discurso de José, ao analisar as relacGes entre o Discurso do professor
e o Discurso Oficial, aparecem fortemente consideragdes acerca do uso do material curricular
do estado de Séo Paulo. Mesmo achando que o conteildo poderia ser proposto de outra maneira,
José ao trabalhar assuntos relacionados a Astronomia afirma apenas se limitar ao Caderno do
Aluno ndo trazendo outras fontes de informacdo para a sala ou como complemento a sua aula.
O que néo garante que seja de fato realizado um ensino do tema como na proposta.

Considerando a ciéncia proxima ao ser humano visando a educacdo cientifica e
tecnoldgica para a cidadania, existe aproximacao do Discurso do professor com esta orientacéo,
no sentido de uma repeticdo técnica do que é proposto ao ensino. O Discurso do professor
aparenta dialogar com o preconizado pelo Curriculo do Estado de Sdo Paulo, PCN, PCN+, etc.

Quanto ao desenvolvimento de Competéncias e Habilidades presentes no Discurso do
professor, foi possivel perceber através da interpretacdo, marcas no discurso que remetem a
competéncias e habilidades sugeridas, entretanto, nem mesmo José percebe o desenvolvimento
destas caracteristicas em seus alunos. Entendemos assim, que embora apareca esta caracteristica
nas falas do sujeito, possivelmente ela ocorre de maneira involuntaria por parte de José,
provavelmente por decorréncia da ideologia proposta na escola e acessivel ao sujeito
principalmente pelo cumprimento do curriculo escolar.

Olhando para a utilizacdo de métodos compativeis, com efetiva participagdo de alunos
tendo um papel de protagonista, segundo o que foi possivel interpretar no Discurso de José,
existe um papel do aluno como um “protagonista”, mas ndo como sugerido pelo Discurso
Oficial, e sim, na escolha em aprender ou ndo o conteudo atribuindo ao aluno a reponsabilidade

pelo aprendizado.
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Considerando a forma de abordagem enciclopédica de conteudo, o professor por
decorréncia de sua experiéncia profissional, parece valorizar mais a utilizagcdo de experimentos
do que longas teorizacdes de conceitos por meios matematicos. Essa mudanca que Jose relata,
0 deixa em certa “dualidade” com o uso de formula¢Ges matematicas e a experimentacdo como
uma divisdo importante no ensino.

Como ¢ possivel interpretar no Discurso do professor, a utilizagdo de experimentos é
um “carro chefe” para o ensino de Fisica, enquanto que a formula¢ao matematica acaba por ser
apenas uma ferramenta para complemento da assimilagdo do conceito estudado, sendo
preferencialmente o mais simples possivel.

Podemos considerar entdo, com base no Discurso de José certo afastamento do Discurso
da Préatica do Professor para com o Discurso Oficial. Considerando todas as caracteristicas
supracitadas, em poucos casos houve uma aproximacdo dos Discursos, 0 que nos leva a
acreditar que mesmo com as diversas reformas que ocorrem no ensino, a pratica do professor
pouco se adapta a esta nova proposta.

Organizamos a seguir, uma sintese da interpretacdo e analise decorrente do Discurso de

José em relacdo ao Discurso Oficial.
TABELA 11- SINTESE DA ANALISE DO DISCURSO DE JOSE

Caracteristicas Gerais do sujeito

¢ Professor em dltimo ano do exercicio docente.

e Formacdo em temas especificos da Fisica, onde a Licenciatura surgiu como oportunidade de trabalho.
e Para o Sujeito, 0 acesso ao conhecimento é uma forma de ascensdo social.

e V& o professor como uma referéncia em sala de aula.
[ ]
[ ]
[ ]

V& o ensino de Astronomia como informativo
Limita-se apenas ao uso do Caderno do Aluno para explorar este contetdo.
V& o Caderno do Aluno como uma “intervencdo do Estado”, uma vez que ele tira a autonomia do professor
e lhe atribui certa incompeténcia.

e Coloca-se em uma posicdo em que as decisBes referentes ao ensino dependem de outras pessoas
(“pensadores” e “os caras da DE”)

e O discurso de José em relacdo ao discurso Oficial

Caracteristicas do Discurso Oficial Existéncia de marcas no discurso do professor
e Aproximar a Ciéncia ao ser e Observa-se uma aproximacdo como em forma de uma repeticéo
humano, utilizando da educacéo técnica com o conteddo presente no documento do Curriculo do
cientifica e tecnoldgica para Estado de Sao Paulo. Além disso, podemos considerar esta
formar um cidad&o aproximagdo com o Discurso Oficial devido a ideologia ao qual

0 professor é exposto diariamente nas escolas por meio do
material de trabalho, reuniBes entre professores e membros da
DE, entre outros.

e Utilizacgdo de métodos que ¢ No Discurso de José, é possivel perceber uma outra concepgdo

sejam compativeis com aluno, de protagonismo atribuido aos alunos. Segundo o que se pode
buscando uma efetiva interpretar do Discurso, os alunos possuem um papel de
participacdo do mesmo como protagonista, ndo no sentido atribuido pelo Discurso Oficial, mas
um protagonista. em um sentido de ser o responsavel por “querer” aprender.

e Uso de uma abordagem dos e Emdecorréncia de sua experiéncia docente, José passou a mudar
contelidos estudados que ndo sua concepgdo de ensino abandonando a repeticdo de conteidos

seja enciclopédica tedricos e tentando aproximar o conteldo abordado a uma
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situacdo real da vida do aluno. Evitando, em sua pratica

pedagégica, um ensino decorativo.

e Foco no desenvolvimento de e Ao longo da entrevista, o professor ndo se atentou em se
Competéncias e Habilidades pronunciar em torno de desenvolver nos alunos caracteristicas
por parte dos alunos voltadas para as competéncias e habilidades propostas no

Discurso Oficial. O que podemos entender que o0 incentivo a esta

competéncia ocorre de maneira involuntaria.

e A utilizacdo da Matematica e da e E possivel perceber a preferéncia de José pelo uso de

Experimentacdio no  ensino experimentos para 0 ensino de Fisica, o que dialoga com o
como um componente que nao Discurso Oficial. Por outro lado, ele ndo se apega muito a
deve ser ignorado. exercicios matematicos complexos, mas sim, aquele que ele

considera sua resolucdo o mais simples possivel.

Fonte: Elaborada pelo autor

O que surge até o presente momento por meio da analise dos dados ¢ a existéncia de um
Discurso do professor que se assemelha em poucos pontos com o Discurso proposto para o
ensino pelos documentos Oficiais, e que ndo consegue atingir estes pontos com exceléncia. E
dificil concluir a existéncia de um Discurso independente do professor, o qual ndo tenha marcas
do Discurso Oficial, uma vez que ele sofre diariamente a influéncia do Estado ao ter que
responder aos mecanismos regulamentadores como avaliagdes, diregdes, diretorias, etc.

Quanto ao Discurso dos demais professores (Julia, Ana, Paulo, Rafael e Marcos),
podemos observar certo desconhecimento por parte dos professores quanto ao Curriculo
proposto pelo Estado de S&o Paulo, uma vez que de modo geral, os professores afirmavam
seguir o proposto no documento, mas ndo aparentavam conhecer a existéncia do tema Universo,
Terra e vida na proposta de ensino para o 1° Ano do Ensino Médio. Ainda, alguns professores
alegam ndo trabalharem com o Caderno do Professor ou do Aluno (um dos métodos para a
implementacdo do curriculo), por alguns motivos, como: ndo conseguirem adapta-lo a sua
prética, considerar o material fora da realidade dos alunos ou achar a qualidade do material
muito ruim. Além disso, podemos observar que mesmo existindo um curriculo, cada professor
trabalha de uma maneira diferente.

Outro ponto a ser observado, este presente no Discurso de todos os participantes é
quanto a desanimo dos docentes para com o ensino. I1sso em decorréncia a observagéo de alguns
fatores como a posic¢do contraria ao sistema de progressdo continuada; a chegada dos alunos ao
Ensino Medio carregando lacunas em seu aprendizado, carregando uma ma formagdo em
assuntos tidos como bésicos na escola; e a auséncia da participacdo da familia no processo de
formagéo do aluno ou como ponto motivador ao estudante. Em relacdo ao ensino de tema
Universo, Terra e vida, este desanimo dos professores para com o ensino, aliado a
desvalorizacdo do ensino de Astronomia pode ser visto como um fator ao néo ensino deste tema

nas aulas dos docentes.
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Outro fator estd no ensino da disciplina de Fisica por professores ndo formados em
Fisica, uma vez que olhando para a formagdo dos sujeitos, a maioria dos participantes ndo
possuem formacdo nesta disciplina. E ao mesmo tempo, é atribuido o ensino de Astronomia a
professores que possuem a formacdo nesta area, como podemos observar no Discurso de
Marcos, por exemplo, o professor acaba por utilizar o trabalho de um colega de profissédo que
atua na mesma escola, justificando que ele sim é formado em Fisica e possui condi¢Bes de
abordar este assunto.

Podemos observar ainda que o ensino deste tema ndo é oportunizado, uma vez que 0S
professores alegam ndo conseguirem chegar a este assunto até o final do ano letivo. N&o
cumprimento do cronograma escolar é atribuido principalmente a necessidade de realizar um
trabalho visando sanar lacunas no conhecimento dos alunos, ou ao pouco tempo para se
trabalhar a disciplina. Devido a escassez de tempo, acabam por abordar somente conteddos
tidos como basicos, como tipos de movimentos e Leis de Newton.

Por ndo conseguirem cumprir o curriculo ao longo do ano, o tema Universo, Terra e
Vida acaba por ser deixado de lado, ficando como uma abordagem ao final do ano letivo numa
perspectiva de curiosidade. Um outro ponto a ser considerado no Discurso dos professores é a
ndo atribuicdo de importancia deste tema na formagéo do aluno. Uma vez que nem mesmo 0s
professores conseguem ver importancia no assunto, eles também ndo associam os assuntos de
Astronomia e o tema Universo, Terra e vida.

Em detrimento do ndo dominio deste contetdo e da ndo abordagem dele durante o ano
letivo, os professores atribuem o ensino de Astronomia e consequentemente do tema Universo,
Terra e vida a instituicdes especificas como a planetarios, centros astronémicos.

Embora existam sugestdes de realizar um ensino contextualizado ou mediante a
utilizacdo de experimentos para aproximar o aluno ao assunto ensinado. Olhando para um todo
das entrevistas, raramente houve alguma mencdo direta no Discurso dos professores quanto a
realizacdo de um ensino voltado para o desenvolvimento de Competéncias e Habilidades por
parte dos alunos. Fato este que podemos entender como um sinal a ndo convivéncia dos
professores com estes assuntos.

Por altimo, embora os professores aleguem conhecer as propostas e orientagdes trazidas
pelos documentos oficias, ndo parece, olhando para um contexto geral, que esse conhecimento
é verdadeiro. Uma vez que em diversos momentos do discurso dos professores é possivel
identificar posicionamento que ndo estdo em sintonia a aquilo que é abordado de fato pela

proposta.
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Organizamos a seguir, uma sintese contendo os principais pontos observados durante a

andlise do Discurso dos demais professores participantes da entrevista, conforme a Tabela 12.

TABELA 12- SINTESE DA ANALISE DAS CARACTERISTICAS DO DISCURSO DOS DEMAIS
PROFESSORES
(Jalia, Ana. Paulo, Rafael e Marcos)
=  Desconhecimento por parte dos professores quanto ao Curriculo proposto pelo Estado de Sdo
Paulo.
» Nao utilizagdo do Caderno do Aluno (meio de implementagdo do Curriculo) por parte de
alguns professores.
= Desanimo dos professores devido a assuntos como progressao continuada e falta de
participacdo da familia como apoio ao ensino. Em relagéo ao ensino de tema Universo, Terra
e vida, esse desanimo dos professores aliado a desvalorizacdo do ensino de Astronomia pode
ser visto como um fator ao ndo ensino deste tema nas aulas.
= QO ensino da disciplina de Fisica por professores ndo formado em Fisica, a0 mesmo tempo, é
atribuido o ensino de Astronomia a professores que possuem a formagao em Fisica
= QO ensino deste tema ndo é oportunizado, uma vez que 0s ndo conseguem cumprir o curriculo
ao longo do ano, o tema Universo, Terra e Vida acaba por ser deixado de lado, ficando como
uma abordagem ao final do ano letivo huma perspectiva de curiosidade.
= N&o associacdo entre Astronomia e o tema Universo, Terra e vida.
= Necessidade do ensino de Astronomia e consequentemente do tema Universo, Terra e vida a
instituigdes especificas como a planetarios, centros astrondémicos.
= Rara mencdo direta no Discurso dos professores quanto a realizagdo de um ensino voltado
para o desenvolvimento de Competéncias e Habilidades por parte dos alunos.
= E possivel perceber em diversos momentos no Discurso dos professores, posicionamento que
ndo esta em sintonia a aquilo que é abordado na proposta.
Fonte: Elaborada pelo Autor.
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CAPITULO IV

4 CONSIDERACOES FINAIS

Retornando a pergunta que deu inicio a esta pesquisa, voltamos a questdo orientadora
deste estudo: Comparando-se os Discursos Oficial e o de professores que lecionam Fisica, o
que se pode dizer acerca do ensino de temas relacionados a Astronomia no Ensino Médio? De
maneira geral, podemos dizer em decorréncia das reflexdes apresentadas que, atualmente,
raramente € oportunizado o ensino de Astronomia nas escolas estaduais. Isso ocorre devido a
uma gama de dificuldades observadas através do Discurso dos professores Além disso, quando
oportunizada, percebe-se que existe um afastamento entre a proposta trazida pelo Discurso
Oficial e o realizado de acordo com o Discurso do professor.

Dentre as dificuldades para o ndo ensino do tema Universo, Terra e vida, podemos
destacar principalmente a necessidade de se trabalhar conceitos anteriores, ausentes na
formacdo do aluno que chega ao 1°Ano do Ensino Médio, acarretando no atraso do
cumprimento do Curriculo do Estado de S&o Paulo. Em decorréncia desta necessidade de sanar
estas lacunas carregadas pelo estudante, muitas vezes o professor acabar por priorizando certos
conteddos em virtudes de outros. Como foi possivel perceber nas entrevistas dos sujeitos,
muitos consideravam como contedo do primeiro ano assuntos relacionados ao tema de
“Movimentos-Grandezas, variagdes e conservagao”, sendo este trabalhado ao longo de todo o
ano. A realizagdo desta pesquisa mostrou que, embora exista a presenca do tema Universo,
Terra e vida, no Curriculo do Estado de S&o Paulo. Isso ndo implica diretamente na aplicacao
do mesmo em sala de aula. Foi possivel apurar com o desenvolver das entrevistas que em muitos
casos 0s proprios professores aparentam desconhecer a existéncia deste conteudo como
curricular.

Uma vez ndo visto como parte de um conteudo escolar, o estudo de temas relacionados
a Astronomia estd sujeito a ser visto com um olhar diferente perante a outros conteddos
cientificos abordados na escola ou até mesmo considerado com uma importancia menor.
Entendemos que ao longo do processo de construgdo de documentos orientadores para o ensino,
muitos contetidos potencialmente importantes sdo deixados de fora em decorréncia das
necessidades de cada época ou de qual escola a sociedade precisa, determinar o que fara ou ndo
parte de um curriculo € um processo que envolve diversas etapas e debates. Entretanto, uma

vez incluido como parte dos temas curriculares devemos sim nos preocupar com a forma como
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este assunto tem sido praticado e disseminado nas escolas. Principalmente quando
consideramos seu potencial em relacdo as caracteristicas que foram atribuidas nesta pesquisa
ao Discurso Oficial.

Todavia, quando olhamos para documentos orientadores, consideramos quatro
documentos que orientam 0 ensino no estado: as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio (DCNEM), o Curriculo do Estado de S&o Paulo, Pardmetros Curriculares
Nacionais do Ensino Medio (PCN) e as Orientagdes Curriculares Complementares aos
Parametros Curriculares Nacional (PCN+EM). Com a leitura e interpretacdo destes
documentos, nota-se que ndo existe uma orientagdo indicando o que ensinar sobre Astronomia,
ou que determinados contetidos sdo entendidos como Astronomia no Curriculo. O que existe
na realidade € a proposta de um tema a ser parte do Curriculo do Estado de S&o Paulo, cujos
assuntos abordados neste tema, podem ser considerados como assuntos relacionados a
Astronomia. Este tema é chamado por “Universo, Terra e vida” e é normalmente proposto para
ser abordado no segundo semestre do 1° Ano do Ensino Médio.

Segundo a forma como € proposto o ensino deste tema, foi possivel interpretar algumas
orientagdes quanto a forma de ensino de acordo com o Discurso Oficial, o qual ficou
caracterizado como um Discurso que orienta um ensino: (i) que visa aproximar a Ciéncia ao ser
humano; (ii) que deve utilizar métodos que sejam compativeis com a realidade do aluno,
buscando a participagdo do mesmo como um protagonista em seu aprendizado; (iii) a0 mesmo
tempo, a abordagem dos contetidos ndo deve ser vista como enciclopédica; (iv) enquanto que,
a abordagem matematica e a utilizacdo de experimentos ndo devem ser ignorados no ensino e
por fim (v) o ensino deste tema deveria focar no desenvolvimento de Competéncias e
Habilidades por parte dos alunos. Todas essas caracteristicas e indicagcGes no Discurso Oficial
teoricamente caminhariam em sintonia com um possivel ensino de Astronomia.

Por outro lado, quando consideramos que existe a abordagem deste tema por parte do
professor, ndo encontra-se grandes aproximacgdes para com a proposta trazida pelo Discurso
Oficial. O que se percebe é a realizagdo de um ensino com base em um senso comum de como
ensinar ou fruto da experiéncia docente do sujeito. As aproximacdes para com o Discurso oficial
aparentam ocorrer de forma involuntaria.

Com base nestas reflexdes, consideramos como importantes as contribuicdes desta
pesquisa no sentido de investigar como tem sido realizado o ensino de Astronomia nas escolas
do estado de Sdo Paulo de acordo com 0 que é proposto para seu ensino por documentos oficiais.
Ainda, considerando esta investigacdo, ao buscarmos por pesquisas semelhantes que envolvam

0 ensino de Astronomia no Ensino Médio ou na determinagdo de um Discurso proveniente de
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documentos oficiais, encontramos uma pequena quantidade de pesquisas com o enfoque.
Pensando em limitacGes para este estudo, reconhecemos a existéncia de possiveis outras
interpretacdes para o que chamamos aqui de Discurso. Ainda, respeitando o proprio referencial
de Orlando (2003), o Discurso ndo apesenta uma transparéncia, deste modo, entendemos ser
possivel existéncia de outras interpretacdes a esta pesquisa.

Finalmente, uma vez apresentado os resultados obtidos nesse estudo, passamos a nos
questionar sobre possiveis futuras pesquisas. Visando continuar os estudos na perspectiva desta
pesquisa, expomos algumas ideias quanto a futuras pesquisas

-Em decorréncia da comparacéo entre o Discurso Oficial e o Discurso dos professores
demonstrarem um afastamento, nos questionamos a que Discurso é possivel dizer que o da
pratica do professor se aproxima?

-E possivel perceber alguma marca do Discurso oficial no Discurso dos professores
formadores que lecionam Fisica em cursos graduacgao?

-A qual Discurso podemos relacionar a abordagem que é feita por instituicdes, como
centros de ciéncias, observatdrios ou planetarios no ensino de Astronomia?

Por outro lado, considerando a formacdo inicial de professores:

- A maneira como se tem sido oportunizado o conhecimento por parte de novos docentes
a propostas provenientes do Discurso Oficial para o ensino de Fisica esta sendo eficaz na
formacéo de novos professores?

Em suma, existem ainda muitas investigacdes e um longo trabalho a ser realizado
visando a melhoria cada vez maior do cenario educacional brasileiro, e neste caso, do ensino
da Astronomia. E espera-se com esta pesquisa ter contribuido na direcdo de sanar as
dificuldades declaradas.
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APENDICE I

Questdes norteadoras para a entrevista com os professores

Em preto, pregunta norteadora
Em vermelho, orientacdes e cuidados no momento da entrevista por conta do que o entrevistado responder

Pedir sugestdo de nome:

Questdes de Formacao

1

4-

O (A) Senhor (a) poderia falar sobre seu percurso na vida escolar?

(Imagina-se aqui que no relato do entrevistado apareca elementos sobre trajetoria
formativa desde o ensino fundamental, médio até a escolha pelo curso no ensino
superior.)

Como foi o processo de escolha pelo curso superior? Que fatores o (a) Senhor (a)
poderia dizer que influenciaram na escolha? O objetivo sempre foi a carreira docente?
(Existe a possibilidade de o professor ndo ter cursado uma universidade, no caso,
adaptar a pergunta para o curso que o qualificou)

O (A) Senhor (a) poderia comentar como foi sua trajetoria no curso superior quanto as
disciplinas cursadas, professores, cursos, etc.

(Q3 (alternativa) — Durante o curso, o senhor buscou outras fontes de conhecimento para
uma melhor formacéo? Como ocorreu?)

Como o (a) Senhor (a) analisa, hoje, exercendo uma profissdo, a formacéo que teve?

Questdes de Atuacado Docente

1
2.

O (a) Senhor (a) poderia comentar sobre como foi a entrada na profissao de professor?
Hé& quanto tempo o (a) Senhor (a) leciona e em quais seriacdes ja lecionou?

Pode ser que a pergunta 1 e 2 seja respondida conjuntamente. Entrevistador deve ficar
atento a isso para ndo repetir a pergunta.

Com relacdo as disciplinas, quais ja lecionou e em qual seriacdo? O que o (a) poderia
falar em relacdo as disciplinas que lecionou? E quanto a Fisica, qual o contetdo que o
senhor teve mais dificuldade em trabalhar?

Verificar aqui se aparece a Fisica como uma disciplina que ja lecionou e o que poderia
falar sobre o trabalho com a mesma e partir para a proxima pergunta que é especifico
sobre a Fisica.

Em relacdo aos conhecimentos de Fisica que o professor precisa desenvolver com os
alunos, como o senhor vé a formacéao dos alunos em relagéo a esses contetdos?

Q4 (alternativa) para o Senhor (a), o aluno consegue levar esses conteldos para o0 seu
cotidiano? Por que?

Como o (a) Senhor (a) descreveria 0 seu processo de preparagdo/planejamento das
aulas?

Q5 (alternativa) De acordo com o curriculo do estado, o segundo semestre aborda o
tema Universo, Terra e vida, o Senhor (a) poderia dar um exemplo de como prepara
suas aulas sobre este tema?

Aqui ver se aparece informacGes em relacdo a como prepara as aulas de Fisica, se 0
conteudo aparece como elemento para pensar o planejamento das aulas, as fontes de
informacao, relagcdo com o caderno do estado de S&o Paulo, etc.



6-

10-

11-
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Como funciona o processo de avaliagdo que o senhor utiliza? (Provavelmente o
professor pode responder “por prova”, abrindo espaco para ser indagado:

Q6 (alternativa) O que o senhor observa em um aluno para considerar que houve
aprendizado?

(Se por provas e trabalhos) O que o senhor (a) busca averiguar neste trabalhos e
avaliag0es? Poderia dar um exemplo?

Se a forma como avalia tem relacdo com o contetido, por exemplo, no caso do assunto
Universo, Terra e vida, como € a avaliacao?

Aqui ficar atento se o entrevistado comenta sobre o ensino de Fisica de uma forma geral,

0 ensino de Fisica nas escolas de hoje e como ele vé o ensino de Fisica. Também atentar
se aparece algum elemento em relacdo ao contetdo, a avaliacdo. (Habilidade e
competéncias)

Como o Senhor (a) costuma trabalhar os contetdos e a forma de abordagem trazidas
pelo caderno do aluno? O que pensa sobre os textos contidos no material? E quanto aos
questionamentos que ele traz aos alunos?

Q7 (alternativa) O senhor (a) costuma trazer algo como complemento ao caderno do
aluno? O que busca nesse complemento?

Q7(alternativa 2) como o senhor trabalha os experimentos sugeridos pelo caderno do
aluno?

O que o (a) Senhor (a) poderia comentar sobre o ensino do tema Universo, Terra e vida?
Ainda, em relagdo ao assunto deste tema, como o (a) Senhor (a) analisa a proposta desse
contetido no segundo semestre do curriculo do estado de Séo Paulo?

Aqui € interessante acompanhar como o entrevistado fala sobre ter que ensinar
Astronomia no primeiro ano, suas dificuldades, suas expectativas, como faz.

O que o senhor pensa sobre o interesse dos alunos em temas relacionados a Ciéncia?
Q8 (alternativa) O senhor acha que isso esta relacionado a que?

A Fisica possui um grande papel principalmente em revolugdes tecnoldgicas, traz
relagGes do conteudo do dia a dia do aluno. Como o (a) Senhor (a) costuma trabalhar
estes tipos de assuntos? E em relagéo ao ensino de Universo, Terra e vida o que poderia
dizer? (O senhor costuma atribuir isso algo especifico da Fisica?)

O que o (a) Senhor (a) costuma abordar temas voltados a Astronomia? Quais assuntos?
Como trabalhou estes assuntos?

Esta pergunta é para mostrar realmente 0 meu interesse nessa entrevista
Como o senhor vé a relacdo entre Universidade e Escola?

Q11(alternativa) Como o Senhor (a) analisa os documentos oficiais que vem do governo
federal e/ou estadual e a realidade da pratica do professor na escola, na sala de aula?
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APENDICE II

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Dados do Pesquisador

Pesquisador responsdvel: Nathan Moreira Ulloffo

Instituicdo que o pesquisador estd vinculado: Universidade Estadual Paulista “Julio de
Mesquita Filho” (UNESP), Campus de Bauru (SP), Faculdade de Ciéncias, Programa de Pds-
Graduacdo em Educacdo para a Ciéncia, Grupo de Pesquisa em Ensino de Ciéncias (GPEC).

Telefones para contato: (18)997083636
E-mail para contato: nathan_moreira@hotmail.com.br

O pesquisador responsavel compromete-se a cumprir rigorosamente as normas éticas
contidas na Resolu¢ao CNS n2 466, de 12 de Dezembro de 2012, normas estas que visam
garantir os direitos e interesses dos participantes de pesquisas envolvendo seres humanos.

[Assinatura]

[Nathan Moreira Ulloffo]

Informacgdes sobre a pesquisa

1. Titulo da pesquisa: Os Discursos que compdem a pratica do Professor no Ensino de
Astronomia

2. Objetivo e justificativa da pesquisa:

O objetivo principal da pesquisa é compreender o ensino de Astronomia desenvolvido no
ambito do Ensino Médio por meio do discurso da pratica do professor de Fisica em relagao
aos discursos legal e/ou académico. Essa pesquisa se justifica no sentido de contribuir para a
melhoria dos processos de formacado de professores desenvolvidos no ambito da Universidade
em termos de formacao inicial e no ambito da formacdo continuada com relagcdo ao ensino de
Astronomia. Além disso, possibilitara também (re)pensar a relacdo forma/contetdo e o
didlogo ensino-pesquisa no ambito do ensino de Astronomia, bem como as orientacdes
contidas nos documentos de orientacao legal.

3. Métodos de coleta de dados:
Os dados de pesquisa serdo coletados por meio dos seguintes metodos: (a) Entrevistas e (b)
Gravacdo de Audio e Video. A coleta de dados esta prevista para ser realizada e concluida
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dentro de um prazo de 2 meses a partir do més de junho/2017. A coleta de dados se dard no
ambito das escolas estaduais da cidade de Penapolis pertencentes a Diretoria de Ensino da
Regido de Penapolis. Os professores que lecionam a disciplina de Fisica para turmas de alunos
do 1° ano do Ensino Médio serdo convidados para entrevistas individuais. A escolha dos
professores se justifica pelo fato do tema voltado para o ensino de Astronomia estar previsto
para ocorrer no segundo bimestre do 1° ano do Ensino Médio, em concordancia com o previsto
pelo Curriculo do Estado de Sao Paulo.

4. Beneficios e riscos decorrentes da participacao na pesquisa

Dentre os beneficios esperados podem ser destacados:

--- 0 envolvimento dos professores da escola em processos de reflexéo sobre questdes didatico-
pedagogicas inerentes ao ensino de Astronomia em um primeiro momento e ao ensino de Fisica
de uma forma geral;

--- 0 envolvimento dos professores da escola em processos de reflexdo sobre os desafios de sua
pratica docente;

--- a formacdo continuada dos professores participantes;

--- 0 envolvimento dos professores envolvidos em reflex6es que envolvem o curriculo dos
cursos de formacdo inicial e continuada de professores de Fisica e da disciplina de Fisica da
Educacao Basica;

--- ampliacdo do entendimento sobre o ensino de Astronomia no &mbito da pesquisa, da préatica
docente e das politicas publicas educacionais.

Por outro lado, o participante esta sob o risco de:

--- sentir-se incomodado com a pesquisa;

--- sofrer de cansago, seja mental ou fisico, dependendo do periodo de duracdo da entrevista;
--- sentir-se envergonhado, constrangido ou intimidado diante das perguntas da entrevista ou
pelo ambiente de gravacao;

---sentir-se ofendido por algum fator que ocorra durante a entrevista ou analise dos resultados,
mesmo diante do sigilo da pesquisa;

Conforme ja informado, esta pesquisa recorre sob entrevistas com professores. Assim, alguns
membros da comunidade escolar (professores, direcdo, alunos, pais de alunos, etc.) podem
sentir-se incomodados diante da ideia de que suas atividades serdo analisadas por um
pesquisador.

Portanto, para evitar possiveis constrangimentos aos participantes da pesquisa, 0 pesquisador
responsavel se compromete a observar os cuidados e garantias descritos no item a seguir (item
“5.7).

5. Garantias ao participante da pesquisa

(@) O convidado tem plena liberdade para aceitar ou recusar-se a participar da pesquisa, sem
penalizacdo alguma.

(b) O participante tem plena liberdade para retirar seu consentimento (desistir de sua
participacdo) em qualquer fase da pesquisa, sem penalizagdo alguma.

(b) Os dados coletados serdo utilizados somente para fins de pesquisa.

(c) A identidade das instituicbes e pessoas consultadas e ou acompanhadas ao longo da
pesquisa sera mantida em total sigilo.

(d) Todos os cuidados cabiveis serdo observados para que 0s resultados da pesquisa
representem beneficios aos participantes e a sociedade, e ndo venham a produzir danos
morais, culturais ou de qualquer outra natureza.

(e) A participacdo na pesquisa ndo gerara despesas, ja que as atividades integrantes da pesquisa
serdo realizadas no proprio ambiente de trabalho ou estudo dos participantes, em horarios
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que lhes sejam convenientes, ndo implicando, portanto, deslocamentos e outros gastos
associados.

(f) O participante da pesquisa recebera uma via do presente Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido.

Dados e consentimento do participante

O Sr(a). estd sendo convidado(a) a participar do projeto de pesquisa “Os Discursos que
compdoem a pratica do Professor no Ensino de Astronomia”, de responsabilidade da
pesquisadora Profa. Dra. Fernanda Catia Bozelli, RG 32.102.525-8. e do Mestrando Nathan
Moreira Ulloffo, RG: 48.815.098-X.

Eu, , RG )

maior de idade, declaro ter sido esclarecido e concordo em participar, como voluntario, do

projeto de pesquisa descrito no presente documento.

Penapolis, de de 2017.

Assinatura do participante

Embasamento legal

Este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido foi redigido de acordo com as seguintes
normas legais:

Resolugdo CNS n? 466, de 12/12/2012, que dispde sobre diretrizes e normas
regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres humanos <
http://conselho.saude.gov.br/resolucoes/2012/Reso466.pdf >; e Portaria da Diretoria da FC
n2 033, de 08/04/2014, que estabelece o Regimento do Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da
Faculdade de Ciéncias da UNESP, Campus de Bauru (SP) <
http://www.fc.unesp.br/#!/pesquisa/comite-de-etica/regimento-cep/ >.
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APENDICE III
Entrevista: professor Josée
Duracéo: 155 min
Legenda:

Professor- antes da escolha do “seu nome de participante”

PESQUISADOR - ENTREVISTADOR
JOSE- PROFESSOR

.... - Fala pausada —

[INICIO DA ENTREVISTA]
Comprimentos entre o entrevistador e o professor

PESQUISADOR- Eu gostaria que o senhor ndo se preocupasse muito com a camera e
tentasse ficar tranquilo, uma vez que isso sera somente para a transcricdo e analise na
pesquisa.

P - Ta&bom, ta bom, até porque ndo sou muito fotogénico [risos]
PESQUISADOR-A filmagem € mais para a transcricdo da entrevista mesmo ...
PROFESSOR- Vocé ndo vai fixar 1a em Bauru?

PESQUISADOR-N4&o, ndo [risos]

PROFESSOR- [Risos]

PESQUISADOR- Na verdade, o senhor ndo serd nem identificado no trabalho. Eu nédo
vou identificar a cidade, a escola e o senhor

PROFESSOR- E... mesmo porque.. E... eu acho né.. Pelo o que eu j& vi acontecer disso
dai, é... Tem que ser uma coisa bem no anonimato né, para ver o qué que é que esta
acontecendo né...

PESQUISADOR-Isso, entdo, meu interesse é voltado para a pesquisa e ndo prejudicar
um professor ou prejudicar ninguém

[Professor acena positivamente com a cabega].
PROFESSOR- Eu sei, eu sei.... Ainda mais nos dias de hoje né? [Risos]

PESQUISADOR-E mais para dar uma certa seguranca né... pode ter pessoas que podem
ter algum receio.

[O professor sorri e acena positivamente com a cabeca].

PESQUISADOR-Entéo professor, essa pesquisa passou por um processo anterior, teve
uma aprovacgéo pelo comité de ética da UNESP né, teve a aprovacdo da Diretoria de
Ensino da cidade também né..
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PROFESSOR- Passou por la?.... Pela diretoria?
PESQUISADOR-Passou... O Dirigente Regional permitiu realizar.
PROFESSOR- Eu ndo me lembro o nome dele...n&o lembro

PESQUISADOR-Sim, sim. Mas s6 deixando claro que houve toda uma aprovagdo até
chegar aqui

[O Professor acena de forma positiva com a cabeca]

PROFESSOR- E.... Vocé... A intencdo de conversar com os professores? Porque la
(Diretoria de Ensino) tem os professores que auxiliam né? .... Quem esta na sala de aula.
Esses ai ndo interessam?

PESQUISADOR-Hum.... Ndo.... Meu interesse é no professor que esta na sala de aula,
dando a aula de Fisica.

PROFESSOR- Hum... E..... Sendo ndo tem sentido.

PESQUISADOR- Sim.... No caso sdo os professores que estdo dando aula para o
primeiro ano do Ensino Médio.

PROFESSOR - S0 o primeiro ano que vocé vai fazer?

PESQUISADOR-Sim.... Porque se eu for considerar os trés anos, vai ficar muito grande
o trabalho e como é um Mestrado, ndo ira dar tempo de fazer tudo né?

PROFESSOR- Verdade.
PESQUISADOR-No Doutorado eu pretendo aprofundar mais em um trabalho.
PROFESSOR- Hum... T4 joia.

PESQUISADOR- Bom professor, novamente comentando.... Eu queria deixar claro que
esta entrevista sera gravada e somete eu terei acesso ao seu contetido, o senhor ndo sera
identificado e posteriormente eu deixarei ela disponivel na Diretoria de Ensino e também
no site dos p6s da UNESP de Bauru, caso o senhor tenha algum interesse em conferir
como tudo ficou.

PROFESSOR - Ta, OK!

PESQUISADOR-Quando eu terminar de transcrever a entrevista, eu irei devolver ela
para o senhor, para que o0 senhor fagca uma leitura e caso concorde com tudo que esteja 14,
eu darei procedimento ao trabalho. Se em algum momento o senhor se sentir incomodado
com alguma coisa e quiser desistir o senhor € livre ...

PROFESSOR- Nao, néo [risos]

PESQUISADOR-Bom, primeiramente, antes de comegarmos com perguntas. Eu preciso
ter uma forma de identificar o senhor ao longo o trabalho, entdo, gostaria de pedir ao
senhor a sugestdo de um nome ou forma de chama-lo no trabalho, que ndo remeta ao
senhor.

[O professor aparenta estar pensativo]
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PROFESSOR- Eu ndo posso usa meu nome mesmo?
PESQUISADOR-Seria melhor a escolha de um, para evitar algum problema futuro...
PROFESSOR- Ok...

[Professor pensa um pouco e opta pelo nome de José. A partir deste ponto, utilizaremos
a letra J referente a nome do professor Jose].

JOSE-Pode ser José mesmo, ndo tem problema nenhum. Por que isso ai é s6 proforma
né?

PESQUISADOR-Isso, em vez de durante o trabalho eu utilizar o nome do senhor, vou
estar utilizando este nome escolhido...

JOSE-Por que vocé quer 0 anonimato né?
PESQUISADOR-Isso.

[Nesse momento entra a sala um funcionério da escola pedindo um molho de chaves que
estava com o entrevistado]

[Retomando a entrevista]

PESQUISADOR-Bom professor, para comegarmos nossa conversa, eu gostaria de saber
um pouco mais sobre o senhor, queria saber se o senhor poderia falar sobre seu percurso
na vida escolar? Como era na época que o senhor estudava, como eram os professores, as
disciplinas, a escolar...

JOSE-Olha... E.... Na época que eu estudava ...E.... N6s tinhamos uma responsabilidade
um pouco maior do que hoje vocé vé na maioria dos alunos. Isso ndo significa que eles
sdo irresponsaveis né. Entdo a gente tinha uma responsabilidade. O professor nos passava
tarefa e a gente fazia né... E.... Muitas vezes a gente também, na sala de aula, ndo fazia
nada [José fala com o olhar compenetrado] ... E € o que ocorre hoje! Entdo, ndo ha assim
uma diferenca brutal, porque a diferenca brutal que existe entre la e ca é que a gente era...
Assim... Mais responsével, entende? Com vocé... E... Conversando com seus colegas, a
gente tinha uma mente... A gente mentalizava que, somente através do conhecimento é
que vocé poderia chegar, ou melhor ainda né...vocé conquistar coisas mais seguras para
sua vida. Hoje parece que nao € assim né. Hoje, é.... Eu tento fazer esse comentario com
eles né...um ou outro dé aquele “clique” mas fica por isso mesmo né... Nos, tinhamos o
mesmo tipo de ensino que se tem hoje, alguns professores iam para o laboratério, outros
n&o iam pro laboratorio né...E!...Havia um pouco mais de respeito com o professor, isso
ndo significa que numa sala de aula todos eram respeitosos com o professor, isso ¢ balela
ta... Nao era ta... E... A gente tinha essa preocupacéo. Eu acho que o foco maior nosso era
realmente adquirir conhecimento pra galgar alguma coisa, pare ter alguma conquista
maior, de mais seguranga, que hoje parece que ndo € bem por ai... é... Porque muitos
alunos acabam quando... Quando vocé comenta esse tipo de coisa, muitos alunos acabam
se remetendo interiormente aos politicos. “U¢? Mas fulano ndo... N¢... Fulano nao ¢ nada,
ah 14 oh! P6! Fulano... ah 14, ele vem de carro, ah 14! Olha o quanto ele ganha” parece que
essa ideia basica de que o conhecimento é que ird realmente te dar alicerce mais seguro....
Parece que hoje ndo existe, vocé me entende? Ou se existir € muito pouco.
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PESQUISADOR-Entendi.

JOSE-Isso é uma diferenca bem crucial, é... Naquela época, tinha... N6s tinhamos alguns
professores que a gente tinha como referéncia. Referéncia tipo... p6 o cara sabe! O cara,
olha s6 como ele desenvolve, puxa sera que um dia eu vou ser desse jeito? Se eu falar pra
vocé que ndo tem hoje eu t6 mentindo, porque muitos alunos durante todo esse periodo,
eu ja tdé em processo de aposentadoria, muitos alunos meus eles... € ... Inclusive vieram
de outra escola para essa justamente porque aqui tinha algum referencial para eles, ne?
... De professores. E.... eu tenho, embora eu tenha brigado com ele para néo fazer, mas
tudo bem... eu tenho aluno, que passou aqui onde vocé esta vendo hoje, e hoje ele é
professor de Fisica da USP. Eu tenho aluno, que passou por aqui onde vocé esta vendo
hoje, que hoje ele é professor la no ABC, que é doutor em Engenharia elétrica ta... E....
N&o sb na area de exatas, tem outros que é.... Teve outros alunos que passaram por aqui
e que foram pra &rea de humanidades, que ndo era s6 de exatas que estava em jogo, de
humanidades também. A gente tinha um corpo docente bem coeso, bem.... Né.... Ent&o,
é.... O que, o que falta hoje pra eles talvez € um pouco mais a familia.

PESQUISADOR- A participacdo da Familia faz falta para os alunos?

JOSE-Eu tenho...eu tenho certezal Por que o que realmente faz falta para eles ¢ a familia.
E... por exemplo, tem sala de aula, eu falei de disciplina né? Tem sala de aula que vocé
tem que esperar 0 momento para vocé poder ensinar aquele contetdo que vocé projetou,
que vocé faz uma aula, que vocé faz algum experimento de laboratoério. Por que é... [José
fala pausadamente como se estivesse escolhendo as palavras]...eles ttm muita coisa pra
ver hoje né?...e que ndo é a sala de aula. Tem coisa muito mais, talvez pra eles no
momento, que seja mais interessante. E ai fica esse entre professor e aluno no sentido de
querer fazer com que eles se prendam na sua aula. P8! Mais eu ja cheguei nesse ponto
né? P8! Mais serd que a minha aula, diante de todo esse universo desses alunos, sera que
realmente ela é fundamental? Eles ndo vdo sobreviver sem ela? ... sabe... vocé vai
mudando, enquanto que quando eu cheguei aqui ndo! Quando eu cheguei aqui, se o aluno
respirasse um pouco forte eu punhava ele pra fora. Vocé entendeu?

PESQUISADOR- As pessoas véo aprendendo com o tempo...
JOSE-E! Vocé vai, vocé vai aos poucos percebendo.

PESQUISADOR-Hum, compreendo. E assim, quando o senhor estudava, tinha alguma
coisa que o senhor se espelhava?

JOSE-Tinha, a gente tinha professores né? De referéncia. Eu tive professores que...E, eu
ndo estudei aqui eu estudei em [cidade da regido] né. Eu tinha professores la, que o meu
professor de Quimica, por exemplo, depois que reestruturaram o ensino, ele ndo dava
mais aula pra nés, mas ele era referéncia porque ele dava aula de Bioquimica na
faculdade. O professor meu de Matematica, que hoje é falecido, ele ndo tinha Mestrado,
Doutorado nada, mas ele era chamado pra dar aula, de [cidade da regido] a [cidade da
regiao] tem 40 km, ele dava aula em [cidade da regido] no curso de Matematica, no curso
de que existia la de ciéncias exatas.

PESQUISADOR-Ele era uma referéncia por quem ele era entéo e ndo pelas aulas?
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JOSE-Exatamente. Entfo, aquilo ali chamava atencdo da gente né? E eu ndo vou dizer
que hoje ndo chama, muitos alunos as vezes perguntam né? Perguntam pra mim, e eu
Imagino que devem perguntar pra outros professores né? “Professor, mas... como? Vocé
ndo traz livro, vocé ndo traz caderno, vocé nao traz nada...” [ José reproduz a fala de um
aluno] né? Ai eu falo “Mogo, faz 100 anos que eu dou aula, entdo isso dai eu ja...” na
gozac&o né? E que a gente vai adquirindo um certo traquejo e inclusive eu ndo me prendo
muito principalmente nos exercicios de fisica do livro. Ndo nos conceitos, mas aqueles
exercicios que envolvem muita conta, ta? .... Eu mesmo, eu refaco aquele exercicio né?
... Quando eu falo “muita conta” né... E o seguinte... “Escuta, pra eu tirar um valor, pra
eu quantificar? ...

[Nesse momento, o mesmo funcionario anteriormente citado, entra na sala e informa o
professor que ele precisa atender um telefonema na Direcdo com urgéncia. O professor
sai da sala]

[O professor retorna a sala e inicia uma nova fala]

JOSE-Entao, hoje parece que os alunos ndo tém uma referéncia quanto ao professor, mas
jé& aconteceu num universo muito grande, de um ou outro estar perguntando né? ... “Pg!
mais que gque acontece que vocé chega ¢ ndo pega nada? e ai vocé ndo vai dar uma de
gostoso, porque faz muito tempo que vocé da aula, entdo aquilo 1&4 vocé domina né? Ai
eu faco uma gozacaozinha ali entre eles né... que ja faz tanto tempo que dou aula, séculos
que eu dou aula né... SO pra ver se eles [José faz sinal de com a mdo como se estivesse
relacionando algo] fala “Ué? Séculos ja morreu né?” [risos].... E também, €.... eu procuro
colocar alguns textos ta... alguns textos é....interessantes pra mim, pelo menos para mim,
que eles deveriam também saber. N&o s6 fazer a continha né? Mas uma interpretacéo e
verificar como é que a ciéncia é feita neé? Ter uma nogdo melhor. E num universo ai de
100 alunos, 200 alunos né... 1 ou 2 no maximo meia duzia vao falar “Professor? ... .
Porque eu dou a folha e depois recolho. Porque eu quero que eles s6 transcrevam na
folhinha do caderno deles né? ...e ai eu pego de volta. Um ou outro fala “Professor, olha
eu gostei desse texto, voceé da ele pra mim? ” E eu falo “dou, pode ficar pra vocé”. Entao
vocé vé que né...eles ndo tdo muito focado na area assim... cientifica assim né...e¢ um ou
outro que ... E como eu estava falando, é..... Eu acho importantissimos os livros ta...

PESQUISADOR- Os livros que o senhor fala sdo os livros didaticos?

JOSE- Os livros didaticos mesmo, é importantissimo! S6 que, muitas vezes... E... O autor
peca, porque ele quer transmitir um determinado conceito, um determinado conhecimento
e ele se prendem em alguns exercicios bons, mas que leva a continhas que da dizima
periddica, que sabe? Isso ai eu ja eliminei ne? ... Porque pra que isso? O meu foco ndo é
aquilo, o meu foco é o que? E o contelido fisico pra mostrar pra ele que a Matematica ela
é sim uma linguagem da Fisica, mas ela pode ser o mais simples possivel né?...Que os
grandes Fisicos sempre falavam né? VVocé pega por exemplos os grandes Fisicos, eles ndo
gostavam de coisas tdo complicada, para eles as equagdes tinham que ser as mais simples
possivel para descrever um fenémeno.

PESQUISADOR- Quando o senhor vai ensinar Fisica, 0 senhor costuma dar mais
preferéncia pela parte teérica?
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JOSE-N3o, ndo. Eu inclusive, as vezes, eu pego o texto que eu acho importante. Eu vou
introduzir, por exemplo, o principio da conservacao da quantidade de movimento... Ai...
Eu mando eles escreverem né? Um pequeno texto, dou exemplos e depois € que eu vou
quantificar. Mas primeiro eu tento é... mostra pra eles que € importante sim vocé ter o
conhecimento daquele conceito. O que que ¢é aquilo né? O entendimento daquilo ali... e
depois fazer a conta. E muitas vezes eu pego isso aqui também olha [apontando para 0s
experimentos do laboratério]. T4... eu pego um experimento né...em geral, durante todo
esse tempo, porque N0 COMEGO eu ia muito pra centro, a gente ia pra USP Ia né... E em
geral, é... salvo se eu perdi, praticamente todo o contetdo eu tenho o experimento para
abordar. E vou te dizer, vocé vai falar assim “puta aula hein! ” Mas isso muitas vezes nao
chama a atengfo também néo viu ... ndo chama a atenc&o.... E aquilo que eu falei, é uma
minoria né, que quer um texto que vocé fez, porque ele intendeu e ele falou “Nossa! Olha
que coisa bonita, eu quero ler isso aqui de novo™..., mas ¢ a minoria né?.... Porque eu acho
que eles estdo focados, acho que em outras coisas né? Outro mundo, eu ndo sei ...

PESQUISADOR-Entendi.... E quanto a época que o senhor escolheu seu curso assim...
0 que o senhor me disse que é formado em Fisica né, o que acha que o levou a fazer a
escolha por este curso?

JOSE-Eu tinha muita dificuldade na area de humanidades, se eu tinha muita dificuldade
eu acabava ndo gostando, certo? Entdo, é... Eu ndo consegui, eu prestei duas vezes para
engenharia na USP e eu ndo consegui. Como a parte de Ciéncias Exatas me chamava a
atencdo notadamente a Fisica né...porque eu ja percebia que a Fisica ela, ela...ela tem...ela
é um referencial né? Porque através dela vocé comeca a entender a natureza. 1sso acabou
me levando automaticamente a ir ou para Matematica, ou para Fisica ou para Quimica e
eu escolhi a Quimica... digo a Fisica.

PESQUISADOR-Entéo foi mais por gosto pelo contetdo? ...
JOSE-Por gosto.

PESQUISADOR-E o objetivo do senhor quando prestou para Fisica era ser um
professor?

JOSE-N3&o. O meu objetivo inicialmente era ir para a area de pesquisa.
PESQUISADOR-Pesquisa? O que o senhor gostaria de pesquisar?

JOSE- Na época, estava comecando a ideia de Teoria de Campos né... e a gente lia
algumas coisas né...dentro da Fisica, e aquilo me chamava a atencdo. Ja estava bem
desenvolvida a Teoria de Campos e tudo... Entéo, é.... Eu ndo sei se pela dificuldade de
vocé entender aquilo ali me chamava muito a atencdo, eu falava “Um dia eu quero
aprender esse negdcio”. Ou também pode ser influéncia do meio né...que muitos colegas
meus acabaram indo para a Fisica também né...e eu fiz a Licenciatura e o Bacharelado, e
0 Mestrado. Quando eu comecei a fazer o Doutorado, eu abandonei e vim embora para
ca... né.... Por que? O que me chamava a atencdo também era eu trabalhar na formagéo
também de professor. E a minha prima, ela tinha estudado aqui nessa faculdade
[referindo-se a Universidade da Cidade], entdo eu peguei e vim para c4, € em 86 eu ja
comecei a trabalhar e tudo, a gente reformou todinho os cursos que tinham ai né? ... E a
maioria dos alunos que vocé for entrevistar ai passaram pela gente la. Entdo foi assim...
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E..... Eu ndo sei se eu falo que foi uma escolha ou se diante de uma dificuldade de fazer
engenharia no lugar que eu queria, eu acabei vindo pra Fisica.

PESQUISADOR-Entendo... O senhor poderia comentar como foi seu percurso no curso
superior? Quanto as disciplinas, quanto aos professores...

JOSE-Olha, é..... Inicialmente a gente na graduacéo, a gente fazia o Bacharelado. Entéo
ai a gente teve disciplinas tipicas de Bacharelado. A minha, se vocé pegar o meu curriculo,
as minhas notas né? .... Elas ndo eram assim 4 em cima, mas também ndo era la em baixo.
E eu comecei a pegar gosto, 1& na ... na...no Bacharelado principalmente por Fisica,
Matematica e Mecanica Quéntica. Por que? Porque aquilo ali me remetia a ficar lendo 0s
grandes fisicos né... o que eles fizeram, como é que foi a trajetoria deles... certo? Entéo,
é..... Essas matérias para mim, eu tinha assim como alguma coisa que eu tinha que
aprender a qualquer custo. Outras, por exemplo, Célculo... Como eu s6 estudava e
trabalhava né? .... Entdo eu tinha muito tempo para correr atras de livro, o Céalculo, Fisica
... eu ndo levei DP. Sabe a onde eu levei DP? Em Fundamentos da Matematica, porque
para mim aquilo 1a ndo ligava.

PESQUISADOR-Do que se tratava Fundamentos da Matematica?

JOSE-Fundamentos da Matemética é vocé rever o colegial .... Numa situagio um pouco
mais evoluida onde vocé tinha que demonstrar algumas coisas... Era Matematica mesmo,
mas ai vocé tinha umas demonstracGes de alguns teoremas que era pra estar
demonstrando. E eu aqui né “Escuta, este teorema ja existe, ja demonstraram. Por que
que eu vou demonstrar isso de novo? ” E eu acabei levando sim DP em ....

PESQUISADOR-Todo mundo leva uma DP na graduacéo... [risos]

JOSE-E ... Nesse bendito Fundamentos da Matematica que ninguém gosta daquilo ali ....
Agora as outras matérias eu acho que eu agarrava com unhas e dentes né?... eu tinha
dificuldades né?... mas ia embora....

PESQUISADOR- As outras matérias que o senhor fala é as mais voltadas pra teoria? ...
Como eram as disciplinas voltadas mais pra parte pedagdgica?

JOSE-Foi assim, as matérias pedagdgicas pra mim... eu fiz a parte. N&o dentro do curso
de Fisica.

PESQUISADOR-N4&o tinham essas disciplinas no curso?

JOSE-N3o, porque eu fiz o Bacharelado. Primeiro eu fiz o Bacharelado e fiz a pedagdgica
a parte né.... Eu fiz a pedagdgica porque ... E..... Um colega que havia feito Bacharelado
s0, ele falava para nds “Oh! Eu s6 fiz o Bacharelado e as vezes me chama por ai para dar
aula em algum lugar né... e isso te tira oportunidade se vocé nao fizer... A Licenciatura.
Entdo faca”. Entdo eu fiz uma Licenciatura, nio com o mesmo gosto que eu fazia o
Bacharel. Vocé entendeu? .... E mais ou menos.... Se.... A gente vai cortando o negocio
né...

PESQUISADOR-O senhor fez mais por uma questao e oportunidade, entdo?
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JOSE-Exatamente. E ai, acabou dando no que deu. Como eu vim para ca e eu prestei o
concurso também... como eu estava aqui na faculdade eu prestei o concurso, passei. Bem,
entdo vou ficar ai...

PESQUISADOR-Uniu o atil ao agradavel...

JOSE-E! O (til ao agradavel. De dia eu ia la...é ... vinha aqui né? (Escola) e a noite eu
ficava la.. (Faculdade).

PESQUISADOR-Entendi. E os professores na Universidade, como eram?

JOSE-Olhal .... Eu tive.... Eu tive bons professores, a maioria tudo Doutores né? Tinham
que ser Doutores né? E ... a gente tinha um referencial muito grande que era o Marcelo
Gami, que ja faleceu. O Marcelo Gami foi quem trabalhou e ele fez a montagem do
acelerador de particulas da USP. Marcelo Gami, ele e a equipe dele né... O César Lattes,
por exemplo, eu lembro dele né? .... Entdo isso dai... a gente separava né... tinha alguns
referenciais né? A gente tinha professor de Calculo muito bom, mais pra nds o Célculo
era s6 uma ferramenta. Entdo vocé ndo... aquilo ndo chamava muito a atencdo, ndo que
ndo era bom. Agora, exigiam né... bobeou vocé ndo passava mesmo na matéria né? Era
uma exigéncia um pouco maior do que eu acho que tem hoje. Pelo fato de quem estéa
trabalhando nas grandes Universidades né... pelo fato do que eu te falei...eu tenho... eu
tenho... hoje sdo colegas, mas eram alunos naquele tempo. Eles estdo e eles falam que
realmente |4 também esta dificil.

PESQUISADOR-Compreendo ... e como o senhor analisa hoje, o senhor ja é um
professor com experiéncia, o senhor tem anos na profissdo.... Como o senhor vé a
formacdo que o senhor teve? Olhando para o senhor la atras quando se formou... como o
senhor vé assim, sua formagéo?

JOSE-Olha... E..... Eu... a minha formac&o eu acho, eu poderia... a....ter sido um pouco
melhor.

PESQUISADOR- Em que sentido o senhor fala isso?

JOSE- No seguinte sentido. E.... no curriculo dos contetidos né? Que as vezes vocé tinha
conteddo solto. E... E... E em termos de da cobranca, eu falei que os professores cobravam
né... E..... Vocé levava DP. A cobranca as vezes ela...Ela... Era exagerada em cima de
alguma coisa que pra nds, nds como alunos, ndo tinha assim muito sentido porque vocé
ja estava mais ou menos com a cabeca formada aonde vocé queria chegar. Entdo vocé as
vezes tinha algum conflito... Mas...Esse conflito eu a gente tinha era porque a gente era
um pouco egoista e achava que a disciplina que interessava pra gente era aquelas do
Bacharelado que remetia s6 pro Mestrado... “Eu quero fazer Fisica Matematica, eu quero
fazer Fisica Nuclear, eu quero ver como € que € isso... Porque |4 que eu vou usar isso
né”... Entdo as outras a gente desprezava um pouco... Ta... Tanto € que eu te falei que em
Fundamentos da Matematica eu peguei DP.

PESQUISADOR- O senhor falou que algumas disciplinas ficaram soltas, o senhor
poderia dar um exemplo?

JOSE-Soltas... E..... Porque vocé ndo via, ela ndo amarrava com.... E..... Por exemplo,
é..... Eu fiz Algebra Linear...né? Eu fiz é.... GA [Geometria Analitica] .... Hoje eu daria
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um curso de GA diferente para quem esté fazendo um Bacharelado, eu daria um curso de
Algebra Linear diferente. Por que? Porque quando vocé vai 14, por exemplo, na Mecanica
Quantica... [José sorri] ...ali vocé tem que mexer basicamente com operadores,
operadores hermitianos, matrizes diagonais e etecetera e tal e ficava solto, quer dizer,
podia ter aproveitado melhor...

PESQUISADOR-Entendi... e quanto a formacdo que o senhor teve na Licenciatura? O
que o senhor pode dizer?

JOSE-Ata...olha... A formacio que eu tive na Licenciatura é.... [José demonstra uma
expressdo de incerteza] nds nao, ndo...tinha mania de ler muito. Os professores ...é..... Na
época o Paulo Freire estava na moda sabe! “Paulo Freire...Paulo Freire”... € eu ndo, ndo
...até hoje, eu ndo desprezo ndo. Entdo aquilo ali para n6s era meio tedioso ... era mais
uma... ndo que a gente ndo dava importancia, mas era meio tedioso... “P6! Mas que
coisa.... PO! Eu sei que isso vai acontecer né.... Por que que a gente estéa estudando né? ....
Eu sei que quando chegar na sala de aula né, se vocé sai do 1° A e vai parao 1° B é
diferente a tua aula, porque vocé vai pegar aluno diferente né.... Vocé vai ter que ajeitar
a situacdo em cada momento que vocé estiver dando aula. Por que que eu tenho que ler
tudo isso? ”. Entdo a gente folgava um pouco né? ... Mas eles procuravam &.... a gente
teve Psicologia, teve Sociologia ... E.... teve Filosofia né? ... e.... como o foco da gente
era em outra perspectiva, vocé é ... E.... E.... ndo dava muita importancia né? Ento, por
exemplo, eu me lembro que eu tive que fazer uma disciplina que era de Laboratorio, mas
0 nome dessa disciplina era ... E.... Laboratorio para o Ensino de Fisica.... Ah! Isso ai a
gente adorava! Por que ia mexer com.... [faz sinais com as mdos referindo a
experimentos].... Agora, “Ah! Vai ter aula de Filosofia” pronto.... Ai ja. “Ah! Agora vai
ter aula de Sociologia”.... Né? ... “Agora vai ter Didatica”... Né... E.... A Didatica que a
gente questionava mais né? Que a gente ja falava “Escuta, eu so consigo ter Didatica se
eu tiver conhecimento daquilo que eu estou falando™... [siléncio]

PESQUISADOR- O senhor achava o conhecimento tedrico teria que sobressair ao da
didatica?

JOSE-N3o0, ndo e isso. Eu s consigo ter didatica se eu tiver um bom conhecimento. Por
que? Porque se eu quiser, realmente, trabalhar com uma sala de aula... eu vou ter que
primeiro sentir a sala de aula... e isso ja € didatica. Pra depois tentar falar sobre 0 meu
conhecimento e o que é importante sobre o meu conhecimento para eles. Entdo a Didatica
para nos €... ndo € que ela nao tinha importancia, ela...ela num.. Jamais ela seria um carro
chefe né... Pra nds na época... vocé dentro da sala de aula. A gente pensava desse jeito!
Hoje, né... ndo que eu ndo pense assim, mas de uma maneira um pouco amena né? ... por
que? E..... Chegou um momento, inclusive pro caso da Faculdade (Universidade da
cidade), que os alunos que chegavam ai eram bem fracos... Chegou um momento que eu
larguei todas as minhas contas e comecei a ler, mas ler mais o que? N&o Didatica... € qual
a outra? Didatica, Psicologia da Educacao ... ndo, ndo! Eu comecei a ler mais sobre é....
Histdria da Ciéncia, sobre é.... Teoria do Conhecimento, que eu achava mais importante.
E eu vou te dar um exemplo, eu tive uma aluna na Faculdade... que ela ndo conseguiu se
formar, por minha culpa ela foi embora. Saiu! .... De repente, essa moca voltou... (José
coga a cabeca) .... Nesse inter, eu ja tinha lido, eu ja tinha entrado em contato com alguns
colegas né... da propria Faculdade, e é.... que davam, o curso de Matematica, Didatica e
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tudo né.... Entdo quando eu ... “Ah! Ele ¢ o professor de Didatica né...” a gente ja ficava
meio assim (José afasta 0 corpo, como se estivesse se afastando do assunto) .... Mas a
gente comegou a encostar nos caras sabe? ... A gente comecou a tirar as coisas dele né?
.. E.... 0 pessoal era muito bom, tinha gente 14 de Bauru, com Doutorado e tudo. Hoje,
tem uma moca que dava aula aqui, uma senhora que ela é professora 14 em Bauru, esqueci
o nome dela. Ela dava aula aqui pra nos... né? ... eu esqueci 0 nome dela... mas vinha ela
e o marido dela. Entdo a gente comecava “Escuta, ¢ um pouco de Teoria de
Conhecimento, um pouco disso, daquilo... né? O que que vocé acha? .... Ai ele falava
“Ah! E bom né... vocé vai juntando né... vocé vai...”. Enfim, essa menina voltou ... né...
terminou o curso e a partir do momento que ela voltou, e olha que ela parou hein! ... ela
sO tirava 10 na minha matéria.... Por que? Porque eu fiquei coxa, ndo! Quando ela
terminou o curso, o Ultimo semestre né... depois tem uma farrinha no final, ela pediu
licenga para a sala e falou “Professor, eu quero falar sobre vocé” .... (Siléncio) ... “Vocé
ndo ¢ aquele ... “José” que deu aula para mim porque agora eu entendo o que voce fala”...
(Siléncio) ... Entdo o que que acontece, qual 0 seu nome mesmo?

PESQUISADOR-Nathan...

JOSE-O que que acontece... acontece o seguinte.... Eu cheguei com aquelas equacdes
loucas né... de... e eu ndo me importava se o cara tinha condi¢des de saber aquilo ou nao.
Entdo eu ja ia ja ... ja fazia aguelas demonstracfes desnecessarias né? E ai, eu comecei a
inverter a coisa... né... primeiro eu tentava fazer com que intendesse o conceito, eu pegava
uma situacdo mais real, fazia o calculo, muitas vezes ndo era correto o célculo de
propdsito... eu ndo estava interessado naquilo no primeiro momento, eu ndo estava
interessado nisso. E depois eu ia lapidando... ai 0 aluno tinha condi¢des de acompanhar,
aquele que quisesse claro! Foi... deve ter sido isso que aconteceu, mas depois que eu ...
Né?... Ndo estudei Didatica, ndo é isso. Depois que eu debrucei em livro de Histéria do
Conhecimento, é... Teoria do Conhecimento, Histdria da Ciéncia, é... ler muitos livros
paradidaticos ta! Que eu acho muito mais interessante, as vezes, do que o proprio livro
didatico. Eu tenho cole¢dozinha de livro paradidatico nas varias areas de Ciéncias Exatas.

PESQUISADOR-O senhor falou que utilizada exercicios de uma situacdo mais real para
os alunos. Como eram esses exercicios? O senhor pode dar um exemplo?

JOSE-Ento, vamos supor o seguinte... que eu fosse falar para eles é.... sobre as Leis de
Newton. O que que eu fazia? ... ai ...ai que eu comecei a pegar alguns experimentos.... Ai
eu levava e ndo experimentos sofisticados, alguma coisinha... e ficava tentando fazer com
que eles me dessem respostas para minhas perguntas .... Ta? .... Quando ja tinha algumas
respostas suficientes, entdo eu arrematava mais ou menos 0 que eu queria que eles
percebessem e ai em cima do experimento, muitas vezes, eu tirava alguns valores ....
Falava “Vamos ver agora como ¢ que fica nisso daqui? .... Vamos ver se a gente consegue
calcular isso? ” ...calculava, voltava para o experimento.... [Pausa grande].... Analisava
o experimento de novo, olhando para as equagdes... “E agora, 0 que vocé acha das
equacOes? Elas fazem sentido agora? Faz sentido para vocé isso daqui? Ta conseguindo
falar para vocé€ o que vai acontecer? ... Entendeu? Entdo sempre eu pegava uma situagao
real, é....é claro que encostando no experimento. Mas muitas vezes eu percebia que um
experimento de raciocinio, s6 de raciocinio né? Era mais importante do que um
experimento real. Entao falar “imagina que...” né? ... “O que que vai acontecer? ”. Por
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exemplo, eu vou trabalhar o problema da Energia Gravitacional... (Pausa grande) ....
Antes eu pegava o apagador e deixava cair... né... “Olha, entdo, por que ¢ que cai? ...
Agora ndo... “Oh! Como ¢ que a dgua chega na sua casa? ” ... “U¢, eu abro a torneira...”
(risos) eu falo “Tudo bem, vocé tem que abrir, mas e dai? Onde vocé€ mora? ”, eles falam
“ Ah! Eu moro em tal lugar “... “A 4gua 14 chega forte”? ““... “Ah! Mais ou menos...”
[José interpreta um aluno como se estivesse pensando] ... “E quem mora 14 em baixo, a
agua vai chegar forte? ™ ... “Ih professor, vai chegar hein...”, “Quem daqui tem sitio? ”,
“Ah professor, eu tenho hein...”, “ Vocé tem cachoeira na sua casa? L4 no teu sitio? ”,
“Tenho”, “ Vocé usa ela para alguma coisa? ”, “ Ah professor, eu uso para levar agua la
no curral...”, “Vocé precisa de bomba? ”, “Nao”, “ E por que que a dgua vai 14?7 ”. Ai eu
comegava a ideia... né? Pra mostra que quando eu ponho “M.G.H” (Energia Potencial)
faz sentido... ne? Ai eu tenho, ta la na faculdade, eu tenho uma... € manual, eu tenho uma
Hidrelétrica... € pequenininha né, onde vocé faz o ima correr 1a dentro e gerar... entdo eu
pego um LED né... ai eu sacava aquilo ali. Vocé V€, é eletricidade né? Ai e mostrava
aquilo ali pra eles né? Que se ndo tivesse uma energia vocé ndo tinha como fazer nada.
Eu perguntava “Se vocé tiver uma cachoeira enorme, mas um filetinho de &4gua, vocé vai
investir numa usininha pro seu sitio? “ e ele falavam “Eu ndo professor, ndo tem
energia...”, ai eu falo “Vocé ta falando de energia, que energia ¢ essa?” Sabe? Essas
coisas... vocé... ne? E isso é didatica, isso € o conhecimento, isso € o teu dia a dia, é vocé
buscar coisa 14 fora. Ai aquela “M.G.H” fazia sentido.

PESQUISADOR-0 senhor comecou a buscar dar mais sentido entao? ...

JOSE-Sendo n3o fazia sentido nenhum, por que antes eu saia da Fisica pela Matematica
falava “Oh! Aqui vocé integra e da nisso”.... Arrebentou tudo.

PESQUISADOR-O senhor acha que melhorou o ensino assim?

JOSE-Melhora, sim melhora. Mas veja bem, olha! Toma muito cuidado. Melhora para
aqueles que estdo ai com o proposito de aprender. Porque eu ja tive aluno aqui dentro
que quebrou Calorimetro meu... de propdsito.... (Siléncio)

PESQUISADOR-Para atrapalhar a aula?
[José acena com positivamente com a cabeca]

JOSE-Ent#o o que que vocé, depois de ter até...assim, ex-alunos que espelhados em vocé
é professor de uma USP hoje, que que vocé faz? VVocé tranca o Laboratorio e vai embora.

PESQUISADOR-Complicado né...
[José acena positivamente com a cabeca]

PESQUISADOR-Professor, o senhor poderia comentar como foi sua entrada na
profissdo? Suas primeiras aulas, suas primeiras experiéncias...

JOSE-Olha, a minha primeira aula, por incrivel que pareca, foi de Otica. Eu lembro até
hoje. Eu ndo sabia hein, sen&o eu n&o tinha feito porque aquilo 14 me enchia o saco. E....
dentro da Didatica, vocé tem que dar umas aulas né? VVocé tem que ... a gente tinha que
dar aula, naquela época tinha que dar aula. Tinha que assistir aula... um negécio assim. E
eu.... Me destinaram pra mim, uma escola la perto do campo do Palmeiras, em S&o Paulo.
Eu lembro até hoje. E eu tinha que assistir a aula de uma japonesa, s6 que eu ja fazia a
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Licenciatura e j& fazia o Mestrado. Quando eu me identifiquei pra ela, ela falou “Nao
José, ndo precisa assistir aqui ndo. Eu assino para vocé e vocé vai fazer o seguinte, semana
que vem eu vou tirar licenga e vocé vai vim dar aula para mim de Otica”. E eu fui 14 e dei
minhas aulas de Otica da maneira que eu imaginava dar aquelas aulas né? Na época a
escola ndo tinha experimento nenhum, como eu nunca tinha entrado numa sala, eu
também ndo tinha né... e hoje é a coisa mais simples do mundo vocé ter um experimento
de otica né? A luz... “Ah... Qual a fonte de Luz? ”, pega um laser, cabo... né? Nao ¢ uma
coisa... “Ah... um espelho... que espelho... Poxa, pega uma superficie espelhada que vocé
consegue né? . E ai, a coisa era mais de nivel matematico mesmo né.... Tentava dar uma
ideia né.... Do que hoje eu comecaria falando da ética, falando da Luz né, me remetendo
ao problema da Luz né. A coisa mais engracada, vocé chega ¢ fala assim “Vocé enxerga?
Vocé estd me enxergando? Por que que vocé estd me enxergando? ”, “Por causa da Luz”,
“O que que ¢ Luz? ”. Até na faculdade da um rolo, porque a Luz ¢ um fenémeno quantico,
é uma transicdo né? E ai quando vocé comeca a falar sobre isso né? E aquela histdria
daqueles alunos que as vezes pede o texto para mim. N&o que eu ndo tire de um livro,
aquilo ali eu tiro de um livro, mas eu tento fazer uma adaptacdo olhando hoje a sala de
aula. Entdo, foi Otica que eu dei, foi assim... acho que durante quase uns 20 dias.

PESQUISADOR-O senhor chegou a ter alguma dificuldade, sempre foi tranquilo? ...

JOSE-N3o, ndo.... Uma coisa que eu ja percebi foi aquele susto dos alunos né? ... Que de
dia eu estava |4 na minha sala fazendo meu Mestrado, ai a noite eu ia la e eu ja percebia,
eu tomava um susto “Pd&! Mas nao ¢ possivel, eu t6 tentando ensinar isso aqui oh!” Que
pra mim era muito importante, era a coisa mais importante do mundo e pra eles ja ndo era
né? Mas o que que aconteceu, é..... Eu ndo sei se foi esperteza minha ou foi... E....[José
faz uma expressdo de descontentamento] eu acabei.... [Siléncio enquanto pensa] ... E.....
Me adequando aquilo ali, muitas vezes eu tinha ja que pedir para o aluno parar para eu
poder explicar. T4? ... Pra eu poder explicar. Mas aquilo ali, eu ndo sei por que, ndo me
acanhava. Né? Eu desenvolvia o contetdo la e pronto. Porque sempre tem aqueles que
realmente estdo interessados em aprender. Entdo vocé acaba dando aula para aquele ali
né?... e os outros ficam l1a conversando e tal. Mas eu senti assim esse...esse né?... essa
coisa de assim “Pd! Mas sera que os caras estdo aqui? E ndo quer aprender?”*... Sabe?
Eu ja percebi esse tipo de... Dando as aulas pra professora que eu fazia estagio e tirou
licenca.

PESQUISADOR-E quando o senhor foi assumir uma sala sua?

JOSE-Entéo, quando eu tive minha primeira sala foi também em substituic&o. Na época
funcionava assim, o pessoal de S&o Paulo, os Diretores, eu ndo sei como que eles ficavam
sabendo mas eles ficavam ligando pra casa da gente e eu desde o segundo ano ja
...e...ligavam né? E eu nunca quis me meter em sala de aula. Ai quando eu estava no
Mestrado e tudo né...eu falei “Nao...eu tenho que encarar alguma coisa”. E ai eu assumi
aula de um professor que so vivia afastado 14 no Tatuapé, que era perto de casa. Eu morava
no Belénzinho e era perto de casa. Eu dava aula a noite 14, mas... E... Era uma situagio
em que eu estava comecando, eu ndo estava cansado com bagunca, entdo vocé suportava
melhor... eu acho que era isso, eu suportava melhor ne?... Nao que eu tava ali pra fazer
trapaca, ndo € isso. Eu dava minhas aulas, mas eu acho que eu suportava um pouco melhor
porgue de repente eu tava la fazendo minhas contas e coisa louca, aquilo ali eu acho que
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acabava me espairecendo um pouco ...sei la... Mesmo eles fazendo bagunca, muitas vezes
eu chegava até comecar a dar risada né?... Sabe, que coisa estranha, vocé ... o cara chega
14, o cara vai dar aula de é... sei l&.. Disciplina de Mestrado né, de Fisica Quantica, Fisica
Nuclear, Fisica Matemaética... ai vocé estd naquela atengdo tentando aprender aquilo ali,
ai vocé chega, voce tenta e o cara ta 14 fazendo gozacdo.... Aquilo era meio estranho para
mim, mas eu suportava. Mas que tinha, tinha ja...

PESQUISADOR-Complicado né? ... E ha quanto tempo o senhor ja leciona? E em quais
seriagdes o0 senhor ja lecionou?

JOSE-Oh! Eu dou aula desde 84. Que foi quando eu assumi essas aulas dessa pessoa.
PESQUISADOR-33 Anos...

JOSE-E.... E quando eu vim pra c4, na realidade, durante um bom tempo... E.... Eu s6
dava aula no Estado pra manter meu cargo e se tivesse aula durante o dia. Mas eu ja fui
caixeiro viajante, eu ja dei aula em [cidade da regido], j& dei aula na [universidade da
regido], j& dei aula na [universidade da regido] e finalmente, eu ndo quis mais fazer o
trecho, ai eu fiquei s6 aqui na escola sé. Entdo, eu dei aula em todas as séries né? Inclusive
as... 0s anos né...de formacdo dos professore essencialmente de Matemaética aqui na
escola.

PESQUISADOR-Quando o senhor fala de séries, o senhor fala de Ensino Médio ou de....
JOSE-N3o, ndo. Somente Colegial.

PESQUISADOR-Entendi. E 0 que o senhor poderia falar sobre as disciplinas que
lecionou? Sé lecionou Fisica ou teve outras disciplinas?

JOSE-Ah sim... Como na época que eu cheguei aqui, o Ginico que tinha Mestrado era eu.
Eu e mais um outro professor da area de portugués. Entdo eu lecionei na Faculdade, eu
lecionei Calculo Também e lecionei Fisica Matematica... e ... E.... 0 que mais os alunos
realmente tinha, assim, uma dificuldade muito grande era com a Fisica Matematica e a
Fisica né? Por que o Calculo quando eu trabalhava com eles, eu procurava fazer uma
coisa assim mais branda. Eu falava assim “ O Calculo é uma ferramenta, entdo, nds vamos
fazer uma vez ou outra alguma demonstragdo “ Por que a demonstracdo vocé tem que
saber mexer com o conceito né? E também.... E... Eu dei aula algumas vezes, como eu
era coordenador e a gente ganhava pra isso, eu dei aula algumas vezes de Algebra Linear.
E outras vezes eu dei aula de Algebra Abstrata. Por que tem tudo a ver com a Mecanica
Quantica que vocé praticamente vé eu falar muito de Mecénica Quantica pois é o que me
chama atencéo.

PESQUISADOR-E 0 que 0 senhor gosta mesmo...
[José concorda com a cabega]

JOSE-Entéo, pra vocé ter ideia, eu parei por muito tempo né... Pra voltar e refazer toda
a Matematica que eu achava que eu ainda n&o tinha, assim, uma boa bagagem pra encarar
depois essa matéria mais superior. Entdo por isso que eu dei por exemplo.... Na realidade
eu tava estudando e s6 pra ver como é que eu me saia, eu dei Algebra Abstrata, que é
guando vocé mexe com operadores... Essas coisas. [José sorri e expressa uma risada] E
como ao sabado.... Né... Como extensdo universitaria aos alunos.
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PESQUISADOR-E nas escolas? Quando o senhor lecionava, o senhor lecionava quais
disciplinas?

JOSE-Olha, é.... algumas vezes eu lecionei Matematica...
PESQUISADOR- Mas o senhor se limitou a essas duas?

J - Néo, ndo... E..... Teve um ano que nio tinha aqui professor de Quimica que ela se
afastou, entdo para o segundo ano eu dei Fisico-Quimica. Porque faz parte né... a Fisico-
Quimica tem uma.... Muita relacdo com..... Tanto que hoje, eu jamais poderia pegar aula
no Ensino Médio de Quimica.

PESQUISADOR-Hum... E professor, quanto a Fisica, hoje em dia tem um curriculo com
conteudos relacionados a Fisica. O senhor tem alguma dificuldade com algum contetido
desta rea?

JOSE-N4o, dificuldade nenhuma. Eu acho alguns chatissimos.
PESQUISADOR-Quais o senhor acha chato?

JOSE-Por exemplo, [0 professor sorri]... A parte de Otica né?... Quando eles ficam
teorizando demais né... E... aquela Histdria de efeito Doppler, aquelas coisas eu acho
chatissimo porque isso ai pros alunos é muito abstrato. Entdo eu falo pra eles, eu falo
“Oh! N6s vamos trabalhar um pouco isso daqui”... Mas eu ja falo ” Isso aqui ¢ muito
chato, muito chato” né? ..E... Mas tirando isso, o que mais que é chato? ... [Siléncio
enquanto pensa)... E, tem algumas coisinhas ai que eu ndo me lembro né?... Esse é um
exemplo que eu dei né? .... Que acaba se prendendo em formalismo né... e 0 aluno ndo
tem, assim, uma ...uma estrutura ainda pra ta mexendo com aquilo.

PESQUISADOR-Tem algum contetdo que o senhor acha desnecessario?

JOSE-N3o0.... No.... Ndo tenho. Nenhum contetdo eu tiraria. E..... Porque na realidade
a Fisica que hoje vocé vé no Ensino Médio, ou a Matematica, a Biologia... eu entendo
como sendo um conhecimento que o cidaddo ao sair do segundo grau deve ter.

PESQUISADOR-Por que que o senhor acha que ele deve sair com esse conhecimento?

JOSE-Pra poder reagir melhor com o mundo, interpretar o mundo, interpretar a
sociedade... entender por exemplo, quando se fala sobre um acidente. Ndo s6 um acidente
nuclear, ndo é isso ndo... um acidente de Oleo derramado no mar... sabe? Pra dar
condigdes pra ele pode absorver e ndo s6 entender, mas agir... [José acena com a cabeca
como se estivesse perguntando “Voce entende? ”]... N€? .... Na sociedade em que ele esta.
Entdo, essas disciplinas, inclusive Filosofia e Sociologia e tudo, eu ndo faco muita
diferenca... E um embasamento que o cidaddo tem que ter pra ele poder é.... E ... Exercer
a cidadania dele né? .... Eu ndo goto muito desse termo sabe? ... Acho que fala-se demais
nisso... Mas é... Agir melhor, € no seguinte sentido “Oh! Nao ¢ bem assim olha... Se os
caras fizer isso pode se dar mal... pode acontecer isso, pode acontecer aquilo”.

PESQUISADOR-O senhor quer que tenha uma relagdo com o mundo?

JOSE-Exato! Por exemplo, hoje esta todo mundo estressado porque a conta bancéaria esta
negativa... Ta ndo sei o que né? “Oh! O que a matematica tem a ver com isso né? ... O
que que a gente pode entender melhor né? .... Vai la na loja, conversa, vé o porqué que
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eles falam que ¢ em 10 x sem juros.... E mentira né? ” Sabe... as vezes a pessoa nio
consegue. Quando vocé fala em porcentagem né? As vezes vocé da.... Quando eu trabalho
em Termodinamica, quando eu falo “olha o rendimento ¢ 25%, ¢ 18%" eles ndo entendem
0 que é isso... T&? E isso, vai fazer parte de vida deles.... Ndo é ali na Fisica so, as vezes
a Fisica ndo tem sentido nenhum sabe.... N&o é nesse sentido.

PESQUISADOR-E quando o senhor prepara suas aulas, o senhor tenta colocar isso em
suas aulas?

JOSE- No.... (José gagueja)... Durante as aulas, eu tenho uma certa facilidade de estar...
(o professor acena no sentido de distribuir algo)... de estar jogando com os alunos,
perguntando...

E - O senhor costuma focar nisso?

J - Eu tento priorizar isso né?... Vamos ser bem honestos aqui. Eu tento priorizar quando
a sala ta bonitinha, t& saindo algumas perguntas... Ai vocé vai longe, sendo vocé comeca
e termina.

PESQUISADOR-Dependendo do comportamento da sala que o senhor faz sua aula
entdo?

JOSE-N3o... as vezes eu fago um pouco do contelido, coloco 14 as minhas questdozinhas
um pouquinho mais elaborada e fico esperando aqueles que realmente faz me perguntar.

PESQUISADOR-Hum.... Entdo o senhor espera a participacao deles? ...

JOSE-Porque ndo adianta, ndo adianta. Aquele que ta ali, que t& pensando que hoje ele
vai dormir fora de casa. Que ele vai ter que dormir com a tia.... Sabe? Eu aprendi isso,
qguando eu cheguei aqui eu ndo entendia isso. Ja tinha e eu nao entendia isso, depois que
eu fui entender. E ndo precisa de Didatica nenhuma para entender isso... Precisei muito
mais de... E... Uma anélise socioldgica do que Didatica para entender isso...

PESQUISADOR-Entendi. E professor, em relacdo aos conhecimentos de Fisica que o
professor precisa desenvolver com os alunos, como o senhor vé a formacgédo dos alunos
em relacdo a estes contelidos?

JOSE-Como assim?

PESQUISADOR-O senhor tem um curriculo de Fisica a ser trabalhado com os alunos,
como o senhor V&... [José interrompe]

JOSE-Ah sim! .... Ai eu volto naquela historia que eu enxugo a Matemética. Tem
professor ai que sofre barbaridade. \Vocé quer ver professor sofrer? E quando ele se mete
a dar Termodindmica, Maquinas Térmicas, essas coisas... Calgcado exatamente naquilo
que o livro ta falando... E principalmente se ele pegar essas bobagens que vem nesses
CDs por ai[ CD que traz simulac6es de experimentos] ... Porque no CD é facinho de vocé
fazer essas coisas. Colocar 14 e depois que passou o filminho comecar a desenvolver aqui
(apontando para a lousa). Eu te falo isso porque um aluno meu de Matematica, que estava
dando Fisica, teleguiado pelo pessoal da Delegacia de Ensino, porque eles acham que o
computador resolve tudo, ele caiu nessa bobagem. Ai ele chegou pra mim e falou “José,
o que eu faco? Ninguém entendeu nada”. Por qué? Porque se vocé se lembra, a
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Termodindmica ela foi praticamente uma transi¢cdo da Fisica Classica para a Fisica
Moderna. Inclusive eu fiz um trabalho disso, eu tenho um trabalho disso.... Quando eu
estava na Faculdade eu tinha muito tempo.... Né? Aquelas Equagdes de Boltzmann né...
E.... Deduzi do meu modo.... Fui deduzindo e entendendo. Ai eu falei pra ele “Fulano,
esse campo nao ¢ brincadeira”... € isso dai que eu acho uma chatice. Por qué? “Ata!
Transformacao Isobdarica, ndo sei o qué, ndo sei o que 14”... Vai fazer meu amigo, quero
ver vocé fazer o aluno entender... Entdo o qué que eu faco, eu enxugo e dou a ideia de
Maquinas Térmicas, eu faco texto sobre a Revolucao Industrial para eles ler e interpretar,
pra eles verem que a maquina foi importante, pra mudar a estrutura social da Europa,
etecetera e tal... E ai vai né?... Agora vocé chega 14 “Ah! Transformagdo isobarica,
transformagao Isotérmica ... “ A1 vocé€ comeca “Calcule o trabalho quando vocé
comprime um gas, a energia negativa... o Delta U....” vocé enlouquece o aluno... Vocé
enlouquece o aluno... Eu ndo faco nada disso. Eu fago sim, um experimento, inclusive la
na faculdade, eu fiz eles comprarem. VVocé ja viu seringa que da anestesia?

PESQUISADOR- Ja! ...

JOSE-Entdo, eu uso uma daquelas. Camufladamente eu ponho dentro delas um
pouquinho de agua, ponho um pouqguinho de alcool né? .... Porque o alcool evapora....
Entdo eu falo “Oh! A ideia que vocé tem que entender € isso. Como o calor movimenta
alguma coisa? ... Ai eu tenho um calorimetro que eu coloquei uma resisténcia de
chuveiro dentro. Ai a &gua comeca a ferver e eu coloco (sinaliza com a méo o colocar da
Seringa na dgua quente), e o pistdo sobe. Ai eu deixo a 4gua mais fria do lado... “Oh!
Vocés tém que entender isso, olha! ”... “Ah! E mesmo professor, sabe por qué? L4 na
oficina do meu pai eu vi...” al comega. E claro, ali vai ter uma explosdo, ali vai ter varias
transformacdes isotérmicas, isobaricas né? .... Se vocé pegar o Ciclo de Carnot né?
Aquele ciclo ideal né? .... Mas ndo € por ali, vocé tem que dar uma coisa mais pratica né?
... Essa é a chatice que eu falei pra vocé.

PESQUISADOR-E o senhor acha que os alunos estdo conseguindo levar esses
conhecimentos vistos na escola para casa?

J -... (Siléncio) .... Olha, ai vai muito do aluno. Tem aluno que ja chegou pra mim com
um experimento que ele fez simulando alguma coisa que ele aprendeu ou... As vezes
alguma copia de algum experimento que eu fiz. O que ja é uma coisa boa. Mas isso...
E..... N&o ocorre com frequéncia em hipdtese alguma, é uma coisa rara que ocorre... Coisa
rara que ocorre. Por exemplo, eu tenho na faculdade aquele trilho de ar fixo, e eu mandei
fazer um que eu levo para todo lugar.

PESQUISADOR-Portatil...

J- E.... Eu fiz com.... O ar eu injeto com um secador de cabelo.... Perfeito. Perfeito, ndo
perde nada para aqueles da faculdade. Ai eles comecam né? Ai tem aluno que fala, ai
eles comegam né? .... Esse é outro detalhe viu, eles ndo tém paciéncia nenhuma. Tem
aluno que fala pra mim “Professor! Mas como que isso anda assim? Nao entendo “Ai eu
falo “ olha, aqui, vocé esta vendo aqui? Vocé estd vendo os furinhos por onde sai o ar? ”,
ai um outro aluno fala assim “ Oh burro! Aquele 14 no shopping, aquela mesa de ar ¢
igual”, eles ndo tém paciéncia! Se um.... Uma outra coisa ai que eu ndo sei o que fazer,
aquele que sabe e que desenvolve rapido ndo adianta o burrinho ir perguntar para ele,
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porque eles nao tém paciéncia. Eles respondem na lata “Vocé € burro rapaz, voc€ ndo vai
aprender nunca isso”... Nao sei se vocé ja viu? [Risos].

E - Eu ainda lembro das minhas aulas na escola [Risos]

JOSE-Eles ndo tém paciéncia ndo. Entdo eles fazem essa [0 professor acena com as maos
no sentido de ligar coisas].... Eles conseguem fazer essa.... Mas ndo vai pensar que eles
saem daqui e ja relacionam a um cotidiano ndo.... Jamais. As vezes vocé tenta né? VVocé
tenta dar uma ideia para chegar em casa e fazer alguma coisa, mas no meio de cem apenas
um vai fazer...ou dois.... Ou sendo, ele ndo traz, mas ele tentou simular em casa, ai ele
chega e questiona vocé... Mas... Isso quando ndo esquece de fazer né... Mas assim, nos
ndo podemos colocar que eles ndo estdo a fim de nada que né? .... O problema maior, para
mim hoje, € o problema socioldgico que a gente vive.

PESQUISADOR-Por que?

JOSE-Porque eu ja vi alunos, uma aluna.... Conversando com os colegas... que néo sabia
onde ia dormir aquela noite. Porque a mae nao tava, o pai tava preso, o padrasto... Tinha
medo de & que o padrasto ia estuprar ela. P6! Quem vai aprender com uma situacao
dessas? Nao vai aprender. Ou sendo “Olha, eu tenho que ficar aqui hoje porque em casa
nao tem comida”, ai fica por causa da merenda... “Pd! Essa merenda ndo vai sair nunca?”
... Vocé entendeu? Fica muito dificil. Muitas vezes eu acho até que eles entendem que,
através do conhecimento, eles podem ter uma vida um pouquinho melhor, podem
conquistar coisas mais seguras. Mas ele ndo tem tempo para isso mais... Em determinada
situacdo. E ai, vira uma bola de neve dentro da sala de aula. Entéo, eles relacionam sim,
relacionam, mas é aquilo que te falei, do texto que te falei né? Se tem duzentos alunos no
maximo meia dizia vai dizer “Ou, d4 um texto ai pra mim? ” Se der meia duzia t4 bom.

PESQUISADOR-E professor, como o0 senhor descreveria 0 processo de
preparagdo/planejamento das suas aulas?

JOSE-AI é que ta, eu vou ser sincero para vocé. Eu ndo preparo a aula.
PESQUISADOR-O senhor néo prepara...

JOSE-Eu ndo preparo. E... E vou te dizer o porqué... [Siléncio]... eu ja ouvi, isso
aconteceu comigo. Eu ja ouvi de professor falar assim “Putz! Ontem a tarde eu preparei
a aula, eu né? .... Fiz minha aula tudo com detalhe e eu cheguei na aula e ndo consegui
dar aula. E eu quase sai da sala de aula”.... Entdo o qué que eu hoje t6 fazendo? Eu chego
e vou sentindo a sala de aula. A minha aula do 1° A pode ser diferente da minha aula do
1° B com o mesmo conteudo. Mas como? Com o meu linguajar, com 0 meu
aprofundamento, a minha conex&o la com o exterior... Fora.... Entdo, ndo sei se é porque,
assim, eu me acho gostoso, nem sei la eu neé? ... Mas nédo é nada disso porque eu sou
humilde... Ndo é nada disso. Mas eu ja comecei a perceber que a aula ela tem que sair ali.

PESQUISADOR-Ela deve sair na hora entdo? ...

JOSE-Ela deve sair na hora... Pra mim! Né? E ja presenciei isso de muitos professores.
Entdo assim “ Nossa! Eu preparei a aula, eu t6 tremenda mente frustrado, euto ...” ... Nao
estou dizendo que por causa disso ndo € pra preparar aula, a aula tem que ser preparada
sim. Eu né?... Durante todo esse tempo ne? .... Vocé ja viu minha trajetoria.... Durante
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muito tempo, as minhas tardes todinhas eu ficava lendo, eu tinha minha sala, eu tinha meu
laboratério né? Entdo, a gente ja t& calejado. E ja t& calejado também em olhar pra sala
de aula e falar “Aquele ali ndo vai virar nada porque hoje ele ndo vai querer. SO se outro
dia, hoje ndo...”.

PESQUISADOR-Entendi.

JOSE-Vocé ja vai ficando calejado. E eu falo para eles, eu falo pra eles. Quando eu chego
na lousa e comego a colocar as coisas né? E tento conversar.... Eu ponho na lousae logo....
Porgue ndo adianta vocé enche a lousa.... Ai eu ponho umas questdes né? Meio desafio
que ai parece que um ou outro vai querer fazer aquilo né? .... Entdo ele vem, me pergunta
e eu dou praticamente aula particular. Nesse sentido né... Mas é muito importante vocé
pelo menos mentalizar a aula que vocé vai dar. As vezes eu t6 vindo de carro e t6
mentalizando minha aula.

PESQUISADOR- O senhor vai com uma ideia de como o senhor vai trabalhar a aula...

JOSE-Exatamente. “Oh! Hoje eu tenho naquele lugar.... Ih! L4 tem aquele grupo, entdo
eu vou....” Sabe? Nao ¢ chegar aqui e sabe.... Eu ndo sei se vocé vai chegar nesse ponto
né? E isso um médico que me disse, um cardiologista que eu vou, ele disse que tem
professor hoje em dia que chega na sala de aula e, antes de chegar na sala de aula, da
diarreia nele.

PESQUISADOR- De medo?
[José concorda com a cabeca]

JOSE-N3o0 é medo do aluno. Eu nunca fui agredido. Eu diria pra vocé que até que os
alunos sdo doceis. Eles sdo ddceis, mas esse vinculo com o contetdo fica muito a
desejar....

PESQUISADOR-Entendi... E professor, o senhor falou que vai mentalizando como seria
sua aula né? No segundo semestre, segundo o curriculo do estado, o tema a ser trabalho
é o tema Universo, Terra e vida...

[José acena positivamente com a cabeca]

PESQUISADOR-Como o senhor trabalha esse tema? Como o senhor faria uma aula
com esse tema?

JOSE-Entfo, esse assunto sobre o Universo... E..... Eu peco para que eles leiam alguma
coisa. Eu por exemplo, ndo gostei dele, mas eu comprei aquele livro né? O mochileiro
néo sei das quantas...

PESQUISADOR- Das galaxias...

JOSE-Galéxias... [José expressa um rosto de indiferenca].... Entdo ai eu peco para eles
lerem mais focado mesmo né? Alguma coisa sobre Tycho Brahe, alguma coisa sobre
Kepler, alguma coisa depois sobre Galileu né? ... E pergunto “Ou! Vocé viu... E a sacada
do Kepler? .... Vocé chegou a entender aquilo? “...” E ai eu fagco algum experimento né?
...~ Vocé pega uma caneta, vocé€ pde um barbante dentro, amarra aqui e aqui, vocé gira
né? “Oh, onde € que esta o Sol aqui? ... “ E se ndo tivesse esse bendito dessa for¢a aqui,
a Gravitacional né.... O que acontecia?
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PESQUISADOR-Entendi...

JOSE-Entéo, é..... Eu ja.... Porque até agora eu ndo achei um livro paradidatico legal.
Que me satisfizesse.

PESQUISADOR-E o senhor costuma ter algum objetivo quando esta montando esse tipo
de aula?

JOSE-Ah ta... Assim né? Eu tento mostrar pra eles que no Universo tudo estd em
movimento. Entdo vocé tem milhdes de galéxias, formadas por milhGes de estrelas, e que
nos estamos numa galéxia especial, e que nosso Sistema Solar ele pode néo ser o Unico...
eu ndo sei se em outro lugar vai ter vida ou ndo... Pra eles irem ampliando né? E... “Por
que serd que tal planeta ¢ s6 gelo e a Terra ndo ¢? ” N¢?... “Vocés ja pensaram em
comparar a Terra com, por exemplo, Japiter? ” ... “ Por que que a gente tem vida aqui na
Terra? ”. Af eles ficam muito invocados, quando a gente fala assim... Vocé dé pro infeliz
que se a Terra na ocupasse exatamente a posicao que ela ocupa vocé ndo estaria aqui, eu
ndo estaria aqui... “Mas como professor? ” Ai vocé comeca a desenvolver. Entdo vocé
tem essas ideias né? Tipo assim, o Universo... “Qual ¢ mais ou menos a idade do Universo
né? ” 400 milhdes...¢.... 14 milhdes de anos, nao sei né? Se a gente fizesse uma escala,
uma vez eu tentei fazer e um ou outro aluno percebeu, ai virou uma loucura. Se a gente
fizer uma escala, vocé vai ver que vocé ndo é nada. Porque a sua idade comparada com a
idade do Universo é coisa de segundos. Vocé nédo € nada, vocé ndo ¢ ninguém..., “Mas
professor, vocé ta falando que ndo sou nada? ” E eles ja... [José faz uma expressao de
espanto, como se o aluno estivesse incomodado com o que foi dito].... “Entdo, e ai? E a
temperatura média da Terra? Por que sera qué que a gente ta aqui? ... Exatamente por
isso, sendo ndo tava! ” Sabe? E.. Tem algumas coisinhas que d4 pra gente fazer, mas eu
praticamente eu ndo mexo com aqueles célculos de calcular a velocidade dos planetas,
mostra que quanto mais longe a velocidade serd menor... Por que serd? Eu quero que eles
entendam... “Por que sera que quando ta pertinho do Sol a velocidade ¢ maior? ”. “Ah
professor, porque ai ele sera puxado pelo Sol”... “Huum, interessante, t4 vendo s6 como
muda as coisas”... [José gesticula com as maos, como se estivesse manipulando uma
explicacdo]. Ndo tem muito mais que isso pra fazer...

PESQUISADOR- O senhor acha limitado esse assunto?

JOSE-Esse assunto, €.... enquanto ndo aparecer um livro melhorzinho. Um paradidatico
um pouco melhor. Eu ndo conhe¢o muito, né? .... Eu por exemplo, ndo sei se vocé ja
estudou, mas ndo sei se vocé ja leu aquele livro do Tycho Brahe, como é o nome? ... é ...
ndo sei 0 que das estrelas. Eu tenho aquele livro... O mensageiro das estrelas... vocé ja leu
esse livro?

PESQUISADOR-N&o...

JOSE-E muito interessante esse livro. Porque o Tycho Brahe, ele ficou |4 na... [José coca
a cabeca pensativo].... Como € que é mesmo.... Numa ilha. Hoje o laboratorio dele é a
Universidade desse pais...

PESQUISADOR- Ele chegou a ter dois observatorios né? ...

JOSE-E.... [José fica em siléncio pensando]... é ... e virou Universidade desse pais. Entdo
eu tento mostrar pra eles que o cara ficou uma vida né? Néo era facil e ndo é facil a vida
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de cientista... “Pelo amor de Deus professor, eu ndo quero saber disso ndo...” Eu acho que
as vezes vocé afugenta mais o aluno. Entdo... [Pausa e pensamento]... ah.... E um livrinho
assim [José mostra com a mao a grossura do livro citado]... gostoso de ler, mais como €
uma historia que ndo fala exatamente o que a apostila propde, ndo adianta nem vocé tirar
nada. Porque ele ta preocupado né ... em medir a distancia, medir umas coisas, medir o
tempo, medir isso, medir aquilo... entdo é uma coisa mais técnica né? Mas eu acho que
carece. Esse ponto pra mim, ele é nevral. Carece sim, de algumas coisas melhoradas em
termos de... pode até ser em livros paradidaticos né? ... que aborda um pouco melhor.
Porque tem muitos livros que aborda isso, tem um livrinho assim [José sinaliza com a
mé&o o tamanho do livro], mas eu acho insuficiente...

PESQUISADOR-Insuficiente?
JOSE-Eu acho...

PESQUISADOR- E quando o senhor vai buscar informac6es, o senhor se baseia em
alguma coisa? Onde o senhor vai busca informagéo?

JOSE-Entfo... sdo esses livros né? Que eu te falei... Esse livro do Tycho Brahe tem um
livro editado pela USP, é.... Que fala um pouco sobre o Universo... eu esqueco 0 nome
dele. Tem alguns livros né que eu ndo leio, eu j& li né? Entendeu? E ai vocé pega o resumo
da apostila, alguma coisa, vocé vé a apostila e vocé se recorda. Mas eu acho muito pouco,
é.... Por exemplo... ndo adianta vocé querer fazer experimento se ndo souber... Vocé tinha
que ter um plano inclinado né? Soltar alguma coisa pra pontuar assim, fazer aquelas
Orbitas né? Um pouco é.... Pra mim é uma coisa que seria interessante. O pessoal, acho
que de Séo Carlos fez. Vocé ja foi no CDCC?

PESQUISADOR- Ja
JOSE-Entdo, 14 eles tém isso dai.
PESQUISADOR- Eles tém uma escala da distancia na faculdade né? ...

JOSE-Ento eu acho que esse tema é muito, muito melhor se a escola pudesse ter aqui
por perto um Observatorio, seria muito mais interessante. Porque se vocé jogar as leis de
Kepler, aquelas coisas pra eles fazer conta... aquilo é muito tedioso pra eles...

PESQUISADOR- Entendi... e como 0 vocé vé esse tema trabalhado no Caderno do
Aluno? Hoje se segue muito o Caderno do Aluno, o Caderno do Professor né? Como o
senhor vé esse contetido abordado?

JOSE-Vocé fala os temas de Fisica ou exclusivamente este tema?
PESQUISADOR- Este tema no caso, o Universo, Terra e vida...
JOSE-Esse tema?

PESQUISADOR- Isso...

JOSE-Olha, ele aborda pela abordagem vocé vé que ali ja comega a dificuldade quando
eles comecam a te dar valores, comeca a te dar é..... Algumas velocidades, algumas
posi¢des pro aluno fazer aqueles ...[José acena com a mdo uma elipse]... Vocé ja deve ter
feito né? Eu pedia pro aluno fazer isso... E 0 aluno ele coloca 20 pontos no maximo e ai
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ele comeca a ficar bravo, ele comega a bufar. Ai eu dava pro aluno levar pra casa, fazer
em casa e ele ndo fazia. Aquele que néo faz, ndo faz nada. Entdo é um negdcio que requer
assim... muito trabalho né? E eu acho que vocé pode explorar coisa muito melhor com os
alunos, muito mais significativo, falar inclusive sobre o Universo, como que o Einstein
pensava o Universo, falar pra ele “Oh! Tenta ver alguma coisa do Hawking”... né? Mas
nédo ta fazendo a Teoria da Gravi... ndo! Como que eles pensavam as coisas e tentar
remeter o aluno a enxergar o Universo como uma coisa que esta todinha para explorar
né? E que aquilo ali é o basico do bésico. Por exemplo, o pessoal que trabalha com.... €....
Astrofisica né? Eles devem ter alguma coisa interessante, acho que mais interessante do
que ta ali no livrinho pro cara ver, pro cara enxergar...

PESQUISADOR- Acha que a forma que o caderno trabalha ndo é muito interessante,
entdo?

JOSE-N3o... [José pensa em quais palavras dizer]... Ele podia é..... Colocar, talvez....
Uma outra linha de raciocinio que ndo fosse simplesmente ficar em alguns dados como
ele fica. Ele fica em alguns dados né? Por exemplo, ele te da uma tabela pra fazer a érbita
né... €.... ele te da la alguns pontos pro aluno calcular a velocidade de um satélite né...
lembra? Acho que tem coisa melhor para explorar. Eu ndo saberia te dizer agora, mas
acho que tem coisa melhor pra explorar...

PESQUISADOR- Uhum... e normalmente o Caderno do Aluno vem com alguns textos
e alguns exercicios né?

JOSE-Exato.
PESQUISADOR- O que que o senhor pensa sobre estes textos...

JOSE-Olha os textos s&o bons ... com relagio ao segundo semestre que vocé fala, eu acho
que tinha que aprimorar. Tinha que repensar um pouco naquilo ali, tinha que repensar. E
.... Eu ndo t6 falando que tinha que jogar fora aquilo, mas tinha que tornar uma coisa um
pouco mais ludica...

PESQUISADOR- Ludica como? O senhor pode dar um exemplo?

JOSE-E.... a gente tentar, também, transformar aquilo em alguns experimentos.... Por
exemplo, € interessante quando ele fala assim “Oh! A distincia da Lua a Terra, da Terra
no Sol, ndo sei 0 qué... e se reduzisse o tamanho dela, qual seria...? ” Pra dar ideia de
distancia né? Pra dar ideia de quantos milhGes de quilémetros da né? Isso dai choca um
pouco os alunos ne.... Poderia bolar alguma coisa... [José acena com a cabega num sentido
negativo]. Talvez melhor, eu ndo sei. Eu ndo saberia, sem sentar e pensar um pouco como
fazer aquilo.

PESQUISADOR- E quanto aos questionamentos que eles trazem para o aluno, o que o
senhor pensa sobre isso?

JOSE-N4o, esses questionamentos também tém que ficar, tem que permanecer. E
interessante. Pro aluno, ai € que ta, pro aluno correr atrds né? Eu ndo sou muito fa de
internet.... Por isso que quando eles colocam o site 14, eles falam “Oh! Tem aqui esse site
né? ... Tenta procurar 14 esse site”... né? Eles véo te dar mais informacdo né? E..... Mas
tem site que ndo é confidvel, embora os que eles colocam ai sdo os confiaveis. Ai 0s
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alunos podem se perder, mas aquele aluno que realmente se baseia naquelas indicages e
tudo, ele pode ir um pouco mais além do que t& na apostila. E o questionamento, tem
muitos questionamentos muito bons. Tem, existem muito bons. E... eu diria que a parte
do Universo € uma parte um pouco arida pro aluno, porque ele vai ter que ler e vai ter que
imaginar coisas que ele ndo esta acostumado.... né? Aquela parte que eu te falei da
Termodinamica, transformagdes gasosas... trabalhar com aquilo né? Também é meio
arida. E.... veja bem, ndo é nada descartavel o que eles colocam nos caderninhos, ndo é
nada descartavel mas tem coisas que deviam melhorar ou fazer um pouco diferente pra
tornar mais palpavel...

PESQUISADOR- O senhor acha que estaria fora da realidade do aluno?

JOSE-Algumas coisas né? ... Mas pouca coisa. Esta? ... esta fora da realidade de
pensamento do aluno. Porque ele ndo é acostumado a pensar, as vezes, num nivel mais
cientifico. Quando vocé fala de Universo Mecénico, o nivel ele extrapola um pouco mais,
ndo é simplesmente vocé chegar e fazer um circuito elétrico e mostra pra ele... ele
extrapola, por isso que eles d&o o site, o livro do mochileiro manda ler, pa...pa...pa... pra
eles ja...[José se refere aos alunos, faz gestos com as maos como se esclarecendo algo].
E isso dai parece que ndo faz muito sentido pro nosso aluno atualmente. A preguica de
ler... e eu acharia bom né... se fosse escrito algum texto, alguma coisa né.... Embora tenha
uns caderninhos, eu tenho até em casa, tem uns caderninhos, mas nao fala muito, embora
a apostila propde pra falar.

PESQUISADOR- E o senhor costuma trabalhar os experimentos contidos no caderno do
aluno?

[José acena positivamente com a cabeca]
PESQUISADOR- O que que o senhor busca com isso?
JOSE-No experimento?

PESQUISADOR- Isso...

JOSE-Basicamente, tentar conceituar a teoria e mostra pra eles que aquilo que esta
escrito, que esta formalizado, ele tem um sentido prético.

[Siléncio]

PESQUISADOR- E professor, como que normalmente, é.... Funciona seu processo de
avaliacdo com os alunos?

JOSE-Oh! O processo de avaliacio atualmente meu, é o seguinte... [José inclina a cabeca
para baixo, como se estivesse pensando] Eu dou, duas atividades, em sala de aula, onde
as minhas atividades ndo séo téo elaboradas quanto se queira ta?... Sdo elaboradas, séo
assim... coisas que a gente desenvolveu na sala de aula e eu pego a parte mais simples e
depois eu dou, normalmente eu escrevi algum textinho né? E dou pra eles ler aquele texto
e responder como eu falei né? Pra ver se alguma coisa a mais dos conceitos da teoria
ficam também, pra eles poderem relacionar depois com alguma coisa...

[Siléncio]
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PESQUISADOR- E o que o senhor observa em um aluno para considerar que houve um
aprendizado?

JOSE-[José pensa um pouco]. Entdo, eu observo a atitude dele na sala de aula. Isso pra
mim é fundamental. SO que eu ndo dou nota por causa disso. As vezes o aluno fica sem
nota. No final do ano é que eu vou ver.

PESQUISADOR- E que tipo de atitudes o senhor observa?

JOSE- A atitude dele é o seguinte: se ele tenta fazer e ndo consegue fazer. [José encara
o0 entrevistador com olhar de satisfacdo]. Eu ndo vou penaliza-lo por isso, pelo contrério.
Ele vem me perguntar e a gente faz junto. Entendeu? E... Quando ele faz algum tipo de
pergunta, ai eu tento fazer ele responder, se ele responder eu to analisando ele ainda. Mas
por bimestre eu ndo dou nota, no final do ano eu fecho. Por que? Porque durante o ano
todinho vocé vai ver se ele realmente em espiral [José faz um sinal de espiral com a mao],
evoluindo. E ndo € evoluir simplesmente em um més, dois meses...

PESQUISADOR- Seria no ano todo?

JOSE-[José concorda com a cabega]. Para que tenha um progresso. Por més vocé nio
consegue avaliar...

PESQUISADOR- Esse progresso que o senhor fala, o que seria esse progresso? O que 0
senhor considera um progresso pro aluno?

JOSE-Normalmente eu falo pra ele “Olha, vocé esta vendo isso que a gente estd vendo
no primeiro dia de aula? ... L& no Gltimo dia de aula eu vou estar cobrando ele de uma
maneira diferenciada” sabe quando vocé vai trabalhando e vocé vai um pouco mais
aprofundando e aprofundando mais o assunto? Se....esse aprofundamento ele consegue
desenvolver alguma coisa, isso dai é indicativo que ele teve evolucao.

PESQUISADOR- Entendi... € 0 senhor poderia dar um exemplo de como seria sua
avaliacdo com o contetdo deste segundo semestre?

JOSE-Normalmente essa avaliagao eu faco em folha. Eu imprimo algumas questdes, tipo
assim, um satélite se movendo em torno da Terra né? Um cometa se movendo em torno
de uma estrela...e tento perguntar para eles o porqué que aquele movimento... Ele ndo é
constante em velocidade, se é constante... em tal ponto, serd que esse satélite ou esse
cometa ele tem maior forga e maior velocidade, menos forga e mais velocidade.... Por
que? Pra ver se eles... [José expressa um gesto como se alguém estivesse
desenvolvendo/evoluindo]. Sendo fica s6 no bla, bla, bla...Agora eu ndo, dificilmente eu
guantizo. Eu ja tomei cuidado né? Se vai nos livros, vocé faz uma ... vocé passa para um
pen-drive e eu vou montando minhas provinhas.

PESQUISADOR- A forma que o senhor avalia o seu aluno, ela depende do conteddo
especifico que o senhor esta trabalhando?

JOSE-Depende.... Depende do tipo de avaliacdo de contetido vocé tem algumas coisas
que vocé pode cobrar e tem outras coisas que vocé ndo pode cobrar...
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PESQUISADOR- Eu falo assim, a forma como o senhor vai avaliar o aluno neste
semestre vai diferenciar da forma como o senhor vai avalia-lo no proximo ano ou com
outro conteudo? Ou o senhor usa sempre 0 mesmo método de avaliacao...

JOSE- N&o, n&o... basicamente eu uso 0 mesmo tipo de avaliagcdo. Uso sempre 0 mesmo
tipo de avaliacdo. Por exemplo, se 14 no primeiro ano ele faz a avaliacdo dele né...tem
texto que ele 1€ e me entregar esse texto ou as perguntas .... Eu tento fazer sempre assim...
S6 no terceiro ano que ai fica mais pratico. Eu trabalho basicamente a parte elétrica, que
sd0 esses experimentos que vocé esta vendo.... Mais pratico. Ai nao vai ter nenhum
sentido né? Mas até no segundo ano da pra vocé trazer uns textos né? .... Pra eles irem
captando. Aqueles que estdo a fim, mas normalmente ¢ um padrdo s6 de avaliacdo. Eu
procuro dar duas ou trés avaliacBes né? E esse texto pra... Eles ainda falam assim “Ih... 14
vem o texto” e eu falo “ Entdo, agora que eu vou ver a capacidade sua de ler e entender”
... [José ri]. Eu falo assim “Olha, ¢ competéncia leitora agora se vira”... [risos]

PESQUISADOR- Por que o senhor fala de competéncia?
JOSE- Leitora?
PESQUISADOR- Sim...

JOSE-Porque muitos ndo conseguem ler. Por mais simples né.... Inclusive, quando eu
faco os textos e antes de comecar eu levo pra outra professora olhar “O que vocé acha
disso? Ta muito enrolado? T4 bem simplesinho? ”. Mas com relagdo ao texto, eu poderia
te dizer o seguinte.... Que 90% faz, eles conseguem dar uma resposta pra aquilo... ta...
Uns acertam todos e outros acetam menos mas tem um povo que ndo consegue. N&o sei
por qué.... Eles ndo conseguem.

PESQUISADOR- Isso seria uma dificuldade de cada aluno?

JOSE-Ent#o, ai é que ta... se ele vai fazer os calculos ele tem dificuldade e se ele vai ler
ele tem dificuldade... Ele vai ler e ele ndo consegue ler. Como é que fica essa situacdo?
A situacdo é essa...

PESQUISADOR- Por que o senhor acha que eles ndo conseguem desenvolver? Chegam
no Ensino Médio e ndo conseguem ler, ndo conseguem fazer os exercicios...

JOSE-Eu nio sei. Tem gente que fala que o problema esté, e eu acho que ndo né, na...na...
como que é esse efeito de cascata que vai passando todo mundo.... N&o sei como € que é,
como € que é que eles falam.... Progressdo automatica... continuada. Nao sei se tem muito
a ver ndo... se o aluno quer ele faz. Eles falam que ...né? Como passam todo mundo...
Entdo o aluno néo precisa fazer nada e vai passando.

[Outro professor interrompe a entrevista entrando na sala. E pedido pelo entrevistador
que ele permita a entrevista a sos]

PESQUISADOR- Bom professor, dando continuidade. Queria saber o que o senhor
pensa sobre o interesse dos alunos em assuntos relacionados a Tecnologia, as Ciéncias?

JOSE-Essa é boa... [José fica em siléncio]. Eu me frustro muito, porque pra mim, um
pais ele se faz em cima da Ciéncia e Tecnologia, principalmente da Ciéncia basica. Essa
Ciéncia basica hoje ndo esta despertando interesse dos alunos. E é o seguinte.... Este aluno
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meu, daqui, que hoje ta 14 na USP... Até uns dois, trés anos atras eu tinha conversdo com
ele e ele ndo tinha nenhuma orientacéo na area de Fisica. Ele fez junto com o Gerson, l&
do IFT, e eles fez alguns trabalhos na area de Economia e ele orienta alunos de Fisica
nesta area.

PESQUISADOR- De Economia?

JOSE-[José concorda com a cabega]. Porque, por exemplo, vocé pode criar equacdes pra
prever qual e mais vantajoso, qual aplicacdo é mais vantajosa... Vocé entendeu? .... Nesse
sentido. E a parte da Ciéncia Basica, pelo menos até entdo, ele ndo viu muito interesse
dos alunos. Se 14 est4 assim, vocé ndo tem assim... Uma plateia pra trabalhar a parte
pesada mesmo da Ciéncia Basica... Entdo isso é triste, e como vocé vai querer também
reverter este processo aqui? Fica dificil vocé reverter este processo porque a escola, ela
néo oferece condicdes pra vocé trabalhar com poucos alunos, que estéo a fim, de... ou de
exatas, ou de humanidades... Né? Pra vocé tentar resgatar tudo isso de novo, pra que daqui
uma década, duas décadas né... a gente possa estar falando diferente “Nossa! Os caras
estdo afiados hoje com Ciéncia e Tecnologia™... Eles estdo afiados com isso [José aponta
para o celular], se vocé fala alguma coisa com isso né? .... Por exemplo, a Fisica do Estado
Solido, segundo esse colega meu.... Basicamente ta na estaca zero. Ela evoluiu um pouco,
parou por falta de investimento e ou outros paises foram... quer dizer, ela ficou para traz.
Porque demanda bastante custo. Entdo, enquanto a gente ndo priorizar a Educacdo em
termos de condicdes até pro aluno né? ... Ata, o aluno é bom, o aluno tem um raciocinio
muito legal, s6 que ele tem que vim de manha e rapinho ir pra casa e depois trabalhar.
Né&o, esse aluno ndo pode trabalhar, ele ndo pode.... Porque fazer Ciéncia, estudar Ciéncia
requer muito tempo. Ndo € assim [José estrala os dedos]. Entdo € isso que esta
acontecendo. Quer dizer, eu nem diria que estdo virando as costas pra Ciéncia e pra
Tecnologia, € que na atual conjuntura as coisas foram se perdendo...

PESQUISADOR- O senhor acha que essa falta de interesse teria um motivo?

JOSE-[José pensa] Entdo, é... A escola ela deveria estar um pouco mais aparelhada pra
aguentar esse tranco né? Nao é atraves de um laboratorio de informatica que vai fazer
isso. Eu sei que ndo vai... E livio mesmo e laboratdrio pra ta vendo, pra ta enxergando o
que esta acontecendo. Porque se ndo acontecer isso né? .... Se ndo pensarem melhor e
com mais carinho nessa questdo, o que que acontece? O professor fica desmotivado,
aquele professor que esta iniciando e que ndo tem muito traquejo com a coisa, ele ja nem
vai mais ta pensando nessa Ciéncia e Tecnologia. Eu levei a uns anos atras uma aluna
minha para pegar uma medalha 14 em S&o Carlos. O que a pessoa chamou eu de lado e
insistiu tanto pra eu insistir nessa aluna e eu falei “Eu sei professor, eu sei...” mas vocé
ndo tem tempo, no caso eu, porgue eu tinha que dar menos aulas, eu tinha que dar muito
menos aulas. O aluno, ele ndo podia estar sentado ali e preocupado com o qué que ele vai
comer ou onde ele vai dormir a noite. Vocé entendeu? N&o pode, nao tem.... Agora vocé
é muito dificil modificar isso... vocé pode ver os paises que la.... Principalmente ali na
China... Na India, naqueles lugares ali... Eles deram uma guinada de 180°. “Olha, nos
temos que investir nesse negocio ai porque sendo nao vai ter jeito ndo”... Porque o
seguinte, se vocé deixa de produzir cientificamente, se vocé fica para traz, daqui uns anos
vocé ndo alcanga mais ninguém. Que 4 eles ndo t&o... eles estdo assim oh! [José gesticula
apontando para cima]. N&o interessa se é pra fazer isso [experimento sobre a bancada]
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menor, ndo interessa. Tem que investir. E eu ndo sei.... Porque o professor ele tA& muito
cansado hoje na sala de aula, porque t& muito desestimulado. O aluno desestimula muito
ele. Vocé lembra o que eu te falei? ... que tem professor que vai entrar na sala de aula e
da diarreia. E ndo é professor que ndo sabe nada, é professor que até domina o assunto.
Entdo, esse samba do criolo doido que ta a Educacédo hoje, se ela ndo mudar, se ela ndo
pegar um pouquinho do Beethoven la... vai ser dificil.

PESQUISADOR- E o senhor costuma trabalhar esses assuntos em suas aulas?

JOSE-Eu tento informar, eu falo “Olha, sabe isso daqui que a gente ta fazendo? Isso
daqui ¢ aplicado em tal lugar, ¢ aplicado em tal lugar...” né? Vocé quer ver uma coisa que
eles ficam doidos é quando vocé fala pra eles, quando esta estudando eletricidade, quando
vocé fala pra eles... que eu ja vou te explicar o porqué. Que nds, na realidade, somos um
amontoado de eletricidade. Tudo o que nés fazemos, tudo que nosso corpo faz é elétrico.
Ai tem aqueles que sdo evangélicos e tudo, ai comeca a dar pau. Mas eu ja saio logo...
Entdo, esse tipo de coisa, tipo assim “Por que que a célula, nos estamos estudando
diferencga de potencial, 14 na célula tem porque se ndo tiver ela morre e vocé morre junto”
entendeu? E assim vai.... Porque tem determinadas situacfes que quando vocé comeca a
abordar, é como se fosse um incite, vocé pensa numa coisa e ja comeca a falar...

PESQUISADOR- E em relacdo ao tema Universo, Terra e vida, o senhor trabalha
assunto de Tecnologia e Ciéncias?

JOSE-Uma forma de exemplo que a gente trabalha e que eu falo é sobre esse langcamento
de foguete né? .... Por exemplo, vocé ta 14 “Ah, vocé lembra 14 da Lei de Newton? Aquela
I4 ndo presta.... Tem que usar um pouquinho da Teoria da Relatividade. Por que? Porque
os planetas estdo...né? Se movendo” [José faz um gesto com a mao representando o giro
de um corpo]. “Escuta, serda que uma nave espacial tem um deposito tdo grande de...” ai
eu simplifico né... “De Etanol, de Oleo Diesel... pra ir 14 onde eles vdo? ... E claro que
ndo, eles pegam carona com o Campo Gravitacional”, ©“ Ué? Mas como professor? ” Ai
eu digo pra eles “Imagina vocé que um planeta muito grande estivesse passando perto da
Terra agora? Qué que se acha que ia acontecer? ” Eu falava “Eu ja t6 velho mesmo, eu
queria que passasse logo né...”, ai eles falavam “Oh professor...” ¢ eu falava “Oh! essa
merda ai desse celular ndo ia funcionar, o Campo Gravitacional ia influenciar em tudo...
Ele poderia arrastar a Terra com ele né? Aquele que vencesse ia levar...” né? Entao eles
usam essas tecnologias, o cara ta la no centro espacial, ele tA com o computador, ele ta
fazendo célculo né? Essas Leis de Newton um pouquinho mais elaborada.... Ai ele faz os
calculos dele pra mandar a nave pra onde ele quer. Chega la o que que os robds fazem?
Ai eu falo “Escuta, como que eles urinam 14 dentro do satélite? Dentro da nave? Vocés
sabem como eles urinam? ... “Eh professor...”, “ Eles urinam igual n6s? Por que que a
nossa urina cai no vaso? “.... “Uai, a Terra puxa” e eu falei “ E 14, na nave espacial?
Devido ao sistema de rotacdo dela, o Campo Gravitacional praticamente dentro dela é
zero, entdo ndo tem nada que puxa ela pra baixo. Se vocé que esta ai e eu jogar uma caneta
pra vocé, ela vai assim... [Jose gesticula representando um movimento em linha reta] e
vai embora. Igual t4 14 no filme... tem no filme, o que € aquilo? ” .... Né? “Professor, mas
explica esse negocio ai, como ¢ que eles fazem para ir no banheiro entdo? ” Ai eu digo,
“Oh! Como ¢ que vocé faz pra puxar agua de um pogo? ” ... [José sorri]. “Ah, entdo quer
dizer que tem alguma coisa que puxa 1a? ” E eu respondo “Possivelmente deve ter....
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certo? Deve ter alguma coisa que puxa, porque vocé ja imaginou como é que ficaria l&
dentro da nave? .... Ta vendo a ideia de Campo Gravitacional, que a gente fala e fala? L4
ndo tem e como ¢ que n6s vamos fazer? Como € que o Astronauta faz? ” Entdo, ai a gente
comeca a falar um pouco de tecnologia ...

PESQUISADOR- Entendi... e professor, como o senhor costuma abordar temas voltados
para a Astronomia com os alunos?

JOSE-Astronomia?

PESQUISADOR- Isso...

JOSE-[José muda de posicdo na cadeira e pensa. Aparenta estar pensando].
PESQUISADOR- O senhor costuma trabalhar algum assunto? ...

JOSE-Olha... de Astronomia basicamente eu so trabalho o que esta na apostila... s6 0 que
esta na apostila. E...quando algum aluno vem conversar, falar de alguma coisa do
Universo, alguma coisa... eu ja deixo claro, eu falo “Oh! Existem centros astrondmicos,
os caras fazem pesquisas, que vocé vé€ as coisas funcionarem”. Se vOcé pegar, por
exemplo, uma luneta ou pegar um telescopio.... Se vocé focalizar a Lua ndo vai minutos
e ela some do teu foco... por que hein? A velocidade la é muito grande, ndo € igual nossa
velocidade aqui ndo.... Entdo algumas coisas assim, mais informal. Mas assim, coisas de
fazer algum calculo... Porgue eu acho que ja pros Astrofisicos ja é uma coisas dificil né?

PESQUISADOR- Que assuntos da apostila o senhor mais trabalha em Astronomia?

JOSE-N3o... eu varro... vou varrendo toda a apostila. E o que mais eu foco, porque é um
pedido deles né? E essa parte que vocé viu que cai mais no vestibular, que é a Mecénica...

PESQUISADOR- Entdo o senhor foca mais o que cai no Vestibular?
JOSE-E quando eles pedem né? Sen&o eu vou varrendo a apostila.

PESQUISADOR- O senhor acha esse conteudo, de Astronomia, importante para fazer
parte com contetdo de Fisica?

JOSE-O de Astronomia?
PESQUISADOR- Isso...

JOSE-Olha, é muito pouco tempo pra vocé abordar um assunto tio vultuoso. Entdo vocé
aborda o, digamos assim, o elementar. Tinha que ter um ano de Astronomia. N&o é uma
coisa pra segundo semestre. Entdo pra mim, quando vocé fala nessa parte, pra mim é mais
informacdo. Porque calculo mesmo, as vezes eu faco algum célculo, eu faco so pra eles
verem como e que faz... Mas ai ja... entdo é coisa mais informativa. E ai as vezes surge
alguma pergunta... “Professor, mas tem vida em outro lugar? ” E eu falo “E possivel...
ninguém conhece todo o Universo. Como ¢ que eu vou falar se tem ou ndo tem? ” N¢&?
Eu falo “Oh! Por incrivel que pareca 0 Homem conseguiu dominar o0 atomo, mas nédo
conseguiu dominar o Universo”...

[Siléncio]
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PESQUISADOR- Entendo... e mudando um pouco. Professor, gostaria de saber um
pouco de como o senhor vé a relagdo entre Universidade e Escola? Assim... quanto a
presenca, participacdo, auxilio...

JOSE- Ah... veja bem, ela vai me auxiliar quando eu tiver tempo de ler algum artigo ou
algum livro que ela se prop0s a fazer. E dificilmente isso esta ao alcance dos professores.
Eu vou te dar o meu exemplo, esse tempo agora... esses Ultimos dois anos eu té sem tempo
pra nada, nada, nada... Por que? Porque pra eu aposentar, eu tenho que dar um nimero
“x”” de aula pra aposentar com um salario de no maximo quatro mil e poucos reais... Eu
tenho colega que ndo quis fazer isso, ele ndo ganha mil e quinhentos reais de
aposentadoria e foi um “As” na escola. Tem aqueles que estdo ingressando agora, que
ndo tem muito conhecimento de onde buscar as fontes entdo pra esse a Universidade ela
tem que fazer um chamamento pra ele, porque ele ndo tem assim, um conhecimento de
onde buscar a fonte. Por exemplo, eu acho que aqueles contedidos que séo feitos na
Faculdade eles teriam que ser divulgados, eles teriam que ficar em sites ai bem evidentes
para os professores.

PESQUISADOR- Mas esses contetidos ficam disponiveis em sites...

JOSE-Ficam, ficam.... Mas eu digo assim, eles deveriam ficar evidentes para aquele
professor que ainda ndo se engajou nessa histéria toda ter mais facilidade. Entdo, por
exemplo oh... tem aquela Sociedade Brasileira de Fisica, Sociedade Brasileira de
Matematica né? A escola, 0 governo... eu nao preciso ser socio dela. Eu ja fui sécio,
durante muito tempo eu fui socio e tenho um monte de revista l4.... Aquela revista eu ndo
sei se ela é disponibilizada, n&o sei, ela deveria estar disponibilizada né? .... T6 te dando
um exemplo... Pra Universidade e pra essas entidades se aproximar mais do professor em
sala de aula.

PESQUISADOR- O senhor acha distante a Universidade da sala de aula?

JOSE-E... ndo porque o professor quer e a Universidade quer, mas é o sistema que faz
iSS0.

PESQUISADOR- E o que o senhor acha dos trabalhos e as propostas que séo discutidas
Ia? Acha que estdo em...

JOSE-Consonancia?
PESQUISADOR- E.... iss0...

JOSE-Oh! ... [José demora para responder]. E.... em partes sim. Por que? Porque é o que
eu falo pra eles aqui. Eu falo “ Vocé pensa que os caras que estdo 14 fazendo... ta
orientando cingquenta doutorando... duzentos mestrados... Vocé pensa que ele é tonto que
ele ndo sabe o0 que ta acontecendo? Porque ele 1€, porque ele tem gente fazendo isso pra
ele. S6 que aquilo, pelo motivo que eu te falei, muitas vezes ndo chega diretamente pro
professor. Entdo, é.... Existe departamento, tem departamento que ndo quer nem saber
com relacdo a isso, tem professor que ndo quer nem saber... N&o quer saber se educagéo
vai bem ou mal. Agora, tem professor que se dedica a isso, ele tenta jogar pro publico-
alvo que é o professor em sala de aula. Ent&o nesse sentido, ela ta assim, preocupado.
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PESQUISADOR- E quanto ao que é trazido por parte do Governo como proposta pro
Ensino? O Senhor acha que se encaixa com a sala de aula?

JOSE-[José pensa em siléncio]. Oh! Se junto com essa proposta viesse dinheiro, ai
encaixaria [José sorri].

PESQUISADOR- Mas dinheiro como?

JOSE-Dinheiro pra investir na escola. Essa daqui eu acho que é a Unica escola que
mantém esse laboratdrio. Se acha que uma escola de segundo grau ndo era pra ter um
laborat6rio? Nem que for pra fazer Fisica, Quimica e Biologia aqui, por exemplo [José
aponta para todo o local]. Mas virou sala de aula. Entdo a proposta deles € bonita, é
perfeita s6 que na hora.... Na propria Universidade ndo tem dinheiro.... Esse € o problema.
E eu tenho a seguinte ideia, vocé sabe por que que eles ndo mandam dinheiro para ca?
Porque eles ndo acreditam que o professor é capaz de fazer e tem muitos professores que
ndo sdo capazes de fazer algo.

PESQUISADOR- Mas se tem uma proposta, o senhor acha que eles ndo confiam que o
professor possam desenvolver?

JOSE-Eles ja sabem que ndo vio desenvolver.
PESQUISADOR- Por qué que o senhor acha que eles ndo véo desenvolver?

JOSE-Simples, agora n&o porque eu acho que deu algum rolo, mas... inclusive jornalista.
Ha oito anos atras onde vocé estava?

PESQUISADOR- Eu ainda estava na escola.

JOSE-Quando vocé estava na escola, em 2008, 2009. O Governo comecou através de
uns cadernos, umas folhas de jornal. Vocé lembra disso? Se procurar 14 na UNESP deve
ter.... E jornalista do proprio Governo falava, com todas as letras, que o professor era
incompetente. Entédo eles tinham que fazer aquilo ali, tinham que entregar o jornal para
o0s professores comecarem a estudar e fazer aquilo ali. E comecou a virar a apostilinha.
Essa apostilinha eu trabalhava com ela, eu sei que eu ja trabalhei... pode ver que tem meu
nome. Se pegar aquelas apostilinhas de Fisica antigas, as verdinhas, tem meu nome la.

PESQUISADOR- Como quem produziu a apostila?
[José acena positivamente com a cabeca]

JOSE-E esses caderninhos agora, pra mim, nio é novidade nenhuma. Eles sio mais
recheados. Mas naquela época, a gente saia de la e vinha aqui pra tentar... Eu aqui tinha
acesso a Faculdade, entéo reunia os professores pra trabalhar aquelas propostas. Isso foi
dois, trés anos e acabaram tudo. Entdo ia ter um professor piv0, ndo que eu queria isso
porque eu achava chato pra burro. Que ia fazer a ponte, ia ficar em sala de aula
trabalhando e ia passar o conteldo para os professores, como trabalhar, como montar
aula.... I1sso durou dois anos. Entéo por isso que eu te falo... 2008. Eu esqueci 0 nome do
jornalista... ele acabava com os professores. Que ndo tinha contetido, que ndo sabiam que
precisava intervir.... Esses caderninhos ai & uma intervencéo do Estado... [José sorri]

PESQUISADOR- Complicado...
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JOSE-Exatamente, conversa com os professores mais velhos... mais ou menos € isso. Eu
me lembro que eu trabalhei... eu achava interessante... era um jornal. Desse tamanho [Jose
expressa com as maos o tamanho de um jornal grande]. N&o tinha teoria ndo tinha nada,
era sO exercicio pra resolver em sala de aula... “E esse que vocé tem que resolver, esse
exercicio” [José simula como se alguém estivesse impondo a resolugio]. E entre 2008 ¢
2010, tenta procurar se tiver algum acervo 14 na UNESP, alguma coisa.... Vocé vai achar...
[José sorri]. Entdo, esses caderninhos sdo uma intervencao do Estado. Por isso que eu falo
que eles ndo acreditam, e eles ndo acreditando ndo vao permitir.... Porque é o seguinte, se
VOCeé vai ter que fazer isso né? Seria interessante vocé fazer, estudar o trajeto da Educacéo
no Brasil. A Educacdo sempre foi tido como um peso, como um gasto e ndo um
investimento. Esse é o problema.

PESQUISADOR- Professor.... de uma forma geral. Como senhor vé os documentos
oficiais que orientam a Educacao e a realidade que o senhor vé na sala de aula?

JOSE-Entfo né.... Com relacio a Fisica eu acho que esta adequado. Um ou outro ponto
que a gente comentou né? Que eu acho que deveria fazer uma coisa um pouquinho
melhor, tornar mais claro aquilo ali né... E...nas outras matérias que o pessoal acha que
ndo € adequada pra vocé trabalhar na atual conjuntura. Mas ha controvérsias na mesma
area. Uns acham que sim né?... Nao vai... Mas eu vou, a minha opinido é que essas
apostilas, ela é um documento que o professor tem que rechear. Entdo imagina que isso
dai seja uma viga mestre, que o professor tem que rechear aquilo ali. Eu ndo sei até que
ponto que o professor vai rechear aquilo ali, se ele vai querer ou nao, se ele vai saber ou
ndo. Os documentos pra mim, eles sdo feitos por pessoas que ndo sdo babacas, entdo ndo
é documento jogado de qualquer jeito. SO que é o que eu disse a escola... Ela como
infraestrutura, ela tinha que ter uma mudanca muito grande. Pra absolver tudo isso...
Tinha que ter uma mudanca enorme. E ai é aquilo né? Investimento... Como é que vai
fazer? ... Porque eu vou te dizer o seguinte, durante todo esse tempo [tempo de carreira
de José], eu te dei o exemplo que eu ia e voltava né?... Eles fazem um bal&o de ensaio e
morre, faz o baldo de ensaio todo bonitinho e morre... Por qué? Porque o investimento,
pelo o que eu percebo, ele ainda ndo caiu a ficha que ele é prioridade para a Educacéo.
Parece que ainda ndo caiu a ficha de quem ta 14 em cima no poder. Entdo da impressao
que...[José pensa]... Eles colocam o professor como salvador da pétria de tudo isso que
esta ai, tudo isso né? Infraestrutura, contetido... e ndo é por ai. Por exemplo, tem professor
que diz que da 70 aulas por semana no Estado, porque tem umas categorias, tem o efetivo,
tem categoria O ... E eles vdo pegando se encaixa no horario. Ai eu pergunto, 0 que uma
pessoa dessa vai fazer? ... Entdo pra comecar, 0 comeco de tudo é um numero justo de
aulas e um salario justo. Pra vocé ter tempo de estar percorrendo essas propostas. Pra
vocé estar tentando fazer o melhor possivel dentro destas propostas. E o que ndo tem.

PESQUISADOR- O senhor costuma ler os documentos que orientam a Educagédo? Como
as Diretrizes, PCN...

[José concorda positivamente com a cabeca]

JOSE-Eu dou as minhas lidas, tanto é que os PCNs no comeco dos livros de Fisica, no
final tinha quase 0 mesmo ndmero de folhas que o contetdo.

PESQUISADOR- E o que o senhor pensa desses documentos?
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JOSE-Ent#o, € disso que estou falando. Estes documentos n&o é uma pessoa babaca que
faz, ndo é babaca. Mas o grande problema é esse né? Pra vocé implementar aquilo, vocé
tem que ter, vocé deve ter situacdes adequadas. Tem professor que t& ai morrendo de tanto
trabalhar pra poder se manter, manter a familia, etecetera e tal. O qué que um professor
desses vai fazer com esses documentos? Ele pode ouvir alguém ler, mas ele ndo vai usar
pra nada. Por qué? Por que ele é vagabundo? N&o.... Porque o jornal I& que eu te falei
colocava isso. Ele ndo t& oh... Ele ndo tem tempo, a sala de aula ndo da condi¢es
favoréveis, ndo tem condicdes favordveis com rarissimas excecdes. Eu vou te dar um
dado aqui, agora, que é exclusivamente meu.... Eu ja fiz esse teste, por isso que eu falei
pra vocé, quando eu percebo a sala eu vou & e tento o maximo né? ... Antes do intervalo
tem trés aulas, e eu ja fiz esse teste, eu ja peguei de proposito nessas trés aulas e nao deixei
aluno nem virar de lado, focado em mim. O qué que eu consegui fazer? .... Eu consegui
que eles ficassem em siléncio, eu consegui no intervalo adquirir uma puta dor de cabeca
porque é pesado demais e embora aquele siléncio, os alunos ndao aprenderam. Porque eu
forcei. Eu ja fiz esse teste. Entdo se vocé tem menos aulas, esse lado vocé consegue
contornar... A bagunca e tudo com o Diretor, vocé consegue contornar um pouco. Mas
vocé ndo vai aguentar, se voce tiver 32 aulas, vocé ndo vai aguentar seis aulas fazer isso.
Claro que depois do intervalo eu até sentava na sala de aula, eu ndo estava aguentando.
Mas olha o interessante, vocé faz ele calar a boca e tem aluno que chega até a dormir, e
eles ndo aprenderam. Aqueles que realmente aprendem na bagunca ou ndo bagunca, séo
aqueles & que aprenderam... Ta? Eu ja fiz isso, A minha voz na terceira aula, eu ndo tinha
voz. Aluno olhava de lado e eu “O qué que foi? O qué que é? Vocé ndo intendeu? ... E
cansativo. E cansativo. Entdo o professor vai desistindo, esse é o problema. Ele vai
fazendo o feijao com arroz sé e pronto. Voltando, ndo que aqueles documentos ndo é....
E por ali mesmo, que que pra implementar isso dai ndo vai ser facil n3o...

PESQUISADOR- Entendi... Entdo professor, quanto a perguntas eu acho que ndo tenho
mais nenhuma a fazer. Mas o senhor teria alguma coisa que gostaria de comentar sobre o
ensino? Alguma coisa que o senhor gastaria de ter conversado...

JOSE-Oh, com relago ao ensino de Fisica, a Universidade ela deve estar preparada n&o
sO pra pesquisa de alto nivel, mas também para a pesquisa de Ensino. Aqueles alunos que
realmente quisessem voltar pra essa area, ele deveria ter um curso mais voltado para
ensino de Fisica e ndo aquele curso de bacharelado voltado para o aluno ser um
pesquisador. Entdo ai, nesse sentido, eu acho que a Universidade deveria repensar o
curriculo dela e mostrar a realidade também para esses alunos. O qué que vai né... O qué
que ele vai enfrentar na sala de aula... Pra que ele seja bem consciente do que ele esta
fazendo. E tem muitos alunos que ndo sendo consciente do que esta fazendo, se ele vem
pra sala de aula, ou ele néo fica ou ele vai ficar e se desgastar. Eu, infelizmente, eu ja tive
alunos né?... Eu tenho alunos que eu ainda vou sair com saude, mas eu tenho alunos que
t4 sem nenhuma satde devido o enfrentamento que ele foi fazer na area de Educacao.
Entdo acho que deveria.... Por exemplo, a Universidade ai, 0s pensadores né? Decidirem.
O que eu quero no ensino de Ciéncia Basica? Eu quero laboratério ou eu quero ficar
vendo filminho no laboratério de informatica? O qué que eu quero? Porque pra mim, é
isso aqui [José aponta para os experimentos da bancada] e o filme é consequéncia. O
filme talvez seja para arrematar algo mais sofisticado.... Parece que eles fazem o
contrario. Que é aquele exemplo gue eu te dei do meu aluno, os caras da D.E. deram um
filme pra ele la e ele se meteu a fazer parte de Termodinamica, a parte de gases e deu um
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pepino danado... Talvez se tivesse feito o processo inverso, ai o aluno ia “Ah! Professor,
¢ aquilo 14 que a gente fez né? Oh! ... Ai fica legal professor, ai td 10 né?”... Mas ndo o
contrério. Entdo tem que se decidir o que fazer com a Educacdo. Na minha opinido ainda
tem que decidir o que fazer com ela.... N&o é formar bons profissionais, que sabem... Néo!
A escola é que tem que dar estrutura. A escola do jeito que esta [José aparenta estar
descontente].... Isso daqui € uma luta para a gente ter [José se refere & manutencdo do
Laboratdrio na Escola]... € uma luta. Entdo quando eu falo que eles investem e depois
desaparece, aqui € um exemplo. Se vocé pegar nossa vidraria aqui, existe Faculdade que
ndo tem isso.... Que foi quando eles fizeram um pequeno investimento. E ai a gente
rapidinho fizemos o relatdrio e pedimos as coisas... Eu tenho banco 6tico ali, desmontado.

PESQUISADOR- Esse laboratdrio do senhor deve ter mais coisas que em Faculdade...
[Joseé sorri]

JOSE-Entdo! Olha o que eles mandaram atualmente, aquelas caixinhas pro cara vim dar
0 curso de Fisica... Tem bastante coisa pra fazer, mas tem que ter vontade... Tem que ter
verba, sendo vai ficar tudo no papel...

PESQUISADOR- Bom professor, eu gostaria de agradecer a participagdo do senhor.
Acredito que vai contribuir muito com o trabalho. Agora vou desligar a gravacao.

[FIM DA GRAVACAO]
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APENDICE IV

Entrevista: Professora Julia
Duragéo: 79 min.

Legenda:

PESQUISADOR- - Entrevistador
JULIA- Professora

... — Fala pausada

[Comprimentos e explicacbes]

[Inicio]

PESQUISADOR- - Bom, professora, primeiro eu queria agradecer pela Senhora estar
participando, aceitar participar da entrevista.

JULIA- A gente esta aqui pra contribuir mesmo.

PESQUISADOR- - Queria agradecer muito. Eu queria deixar registrado para a Senhora
que a Senhora ndo seré identificada de forma alguma.

JULIA- Nem por nome, nem por imagem?

PESQUISADOR- - Nem por nome, nem por imagem.

JULIA- Vocé ja havia comentado.

PESQUISADOR- - Essa imagem é somente pro meu acesso, Somente eu vou ter acesso.
Somente eu vou trabalhar com ela e depois quando terminar a transcricdo do video, eu
vou devolver pra Senhora a entrevista pra Senhora dar uma lida. Se a Senhora concordar
com tudo que esta 14, ai eu dou prosseguimento. A Senhora também se quiser sair, retirar
a sua participacdo, fazer qualquer coisa durante todos 0s processos, a Senhora tem essa

liberdade, tem esse direito.

JULIA- O seu desafio maior vai ser pra vocé me encontrar. Porque a partir do dia cinco
eu ja estou de licenca-prémio. Entdo vai ser um desafio seu. Mas...

PESQUISADOR- - Eu posso mandar por e-mail?
JULIA- Pode. Ah, sugestdo bacana, bacana, gostei.
PESQUISADOR- - Eu mando por e-mail.

JULIA- Beleza.
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PESQUISADOR- - Mas assim, pra Senhora poder ler, né? Que as vezes o pessoal da
entrevista, vai transcrever, fala, "ah, eu ndo falei isso", entdo queria que a Senhora lesse,
falasse assim, "ndo, realmente eu falei isso. Esta de acordo com o que eu disse na hora da
entrevista".

JULIA- T4 ok.

PESQUISADOR- - Para ndo ter esse problema.

JULIA- Sim, s6 pra... aham.

PESQUISADOR- - Mais para um procedimento mesmo.

JULIA- T4. O senhor esta trabalhando muito na defensiva. Mas vamos la. Talvez é seu
estilo, talvez... Tem que ser assim, mas esta 6timo. E uma burocracia...

PESQUISADOR- - Tem alguns cuidados que a gente segue pra nao ter problema
futuro...

JULIA- Eu teria muita dificuldade de fazer essa...
PESQUISADOR- - Para nédo desqualificar a entrevista.
JULIA- Eu teria muita dificuldade nisso dai. Ram.

PESQUISADOR- - Essa entrevista ela passou pelo comité de ética, pela aprovacdo do
comité de ética da Unesp e teve aprovacao também da diretoria de ensino da cidade, né?
E também passou por um grupo de pesquisa. Teve um debate, teve uma entrevista de
apoio antes, um teste, né? Pra ver se ela se encaixava no que a gente estava procurando.
Entdo tem todos esses tramites que a gente passou antes de chegar aqui.

JULIA- Beleza.

PESQUISADOR- - Bom, professora, como a Senhora ndo é identificada, eu pediria que
a Senhora sugerisse um nome ou uma forma de ser chamada durante o trabalho. Ai a
Senhora pode escolher um nome préprio, um objeto. Seja alguma coisa assim que a
Senhora se sinta a vontade pra ser chamada daquela forma, né?

JULIA- Ai. Acho que essa €é a parte mais dificil. Ai, vou me apelidar do qué?
PESQUISADOR- - Entdo, a Senhora pode escolher um outro nome, um nome
substantivo ou uma coisa, por exemplo, uma fruta ou um animal ou, sei 4, um més,
alguma coisa assim, sabe? Os professores estdo escolhendo normalmente um nome. Mas
ai...

JULIA- Coloca Jilia, pronto. Vai.

PESQUISADOR- - Jualia?
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JULIA- [Censura], vai. Acho que eu ndo vou esquecer disso n3o.

PESQUISADOR- - Ai eu vou retirar essa justificativa para ndo identificar a Senhora
[risos].

JULIA- Colega, vocé vai tirar tanta coisa que vocé ndo tem ideia, colega. E tanta coisa.
Eu sei, eu sou muito espontanea, ndo penso pra falar.

PESQUISADOR- - Bom, professora, pra comecar a entrevista, eu gostaria de saber mais
sobre a Senhora, sobre a vida da Senhora. Queria que a Senhora pudesse falar pra mim o
seu percurso na vida escolar. Na época que a Senhora estudava como era, Como eram as
disciplinas, né? Como era a escola.

JULIA- Desde o ensino fundamental? Médio? Faculdade?
PESQUISADOR- - Desde o comeco até antes da sua faculdade. A escola...
JULIA- Ah, a escola primaria?

PESQUISADOR- - Isso.

JULIA- ... digamos assim. Ent3o t4. Bom, eu estudei numa escola do estado desde o pré,
primeira série, ensino fundamental, ensino médio, ensino fundamental 1 e 11, né? Naquela
época era chamado e o ensino médio. Os professores eles tinham uma cobranga sobre
vocé saber, além do que vocé saber na escola, vocé tem que ter relagdo com o cotidiano,
0 que esta acontecendo |4 fora. Entdo a parte ética, a parte politica, a parte ética-
profissional e social, entdo essas partes, os professores da minha escola, na época, quando
foi ensino médio, € 0 que mais se preocupavam. Nao se preocupavam tanto com o
conteddo como esta sendo cobrado hoje, né? Hoje eu sou cobrada por conteido e ndo por
cidadania. Eu me vejo assim. E eu, foi o contrario na minha época. Eu era cobrada por
cidadania e ndo por conteudo.

PESQUISADOR- - Como é que eram assim as aulas? Como que a Senhora na escola?
Como que a Senhora se sentia ha época que estudava?

JULIA- Té. Eu sofri bullying por ser magrinha, pequena e morena. Eu me lembro que na
aula de Histdria era falado sobre escraviddo, todo mundo olhava pra mim por causa que
eu era... sO que a professora nao conseguia captar esse bullying, que na época era uma
brincadeira s6 que machucava. Entdo se tornava um bullyng. E, as aulas de... n6s ndo
tinhamos aulas no computador, era na biblioteca... tudo era na biblioteca. Os trabalhos
eram feitos por livros, entdo a gente tinha que ir na biblioteca pesquisar, a mulher que
ficava la ndo era apropriada pro cargo... Entdo a gente tinha que saber caminhar sozinha
na biblioteca, escolher os livros certos, escolher o assunto certo, depois...outra coisa
bacana que aprendi € que nos intervalos era misturado o Ensino Médio com o Ensino
Fundamental. Ali também aprendi a conviver com pessoas mais velhas, quando eu estava
no Ensino fundamental. E quando eu estava no Ensino Médio, aprendi a conviver com
pessoas menores...que ai eu tinha que ser exemplo pros menores... que ai nds também
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éramos cobrados. Alimentacdo, ndo hora do intervalo tambeém, era trabalhado a
conscientizacdo de ndo largar, ndo ao desperdicio que isso dai eu também achei bacana
na minha época. Visitar os mais idosos, também a gente fazia bastante, fazer trabalho
comunitario, que é o tal da parte social que a gente j& fazia no Ensino Médio. As aulas
era giz e lousa, e garganta. Os alunos era ainda do tempo antigo, nuca e olho sabe? Em
dupla ndo era possivel trabalhar devido a clientela mesmo, a minha sala ndo ajudava o
professor desenvolver o contetido em dupla. E... ndo gostava de aula de politica porque
eu tinha uma opinido e o professor tinha outra opinido e a gente comegava a bater de
frente e era onde eu sempre perdia em nota, e ai eu saia da sala... Entdo eu perdia em falta
e tinha que fazer trabalho de compensacdo de auséncia. Ai outra coisa envolvendo sala
de aula, aluno e professor... 0s grupos era pré-determinado e era uma coisa que eu ndo
achava bacana porque eu sempre caia N0 mesmo grupo, que era 0 grupo que praticava
bullying comigo... entdo eu ndo aprendia nada de Histdria nesse periodo, em termos de
conteddo. E.. que mais... tive bastante dificuldade e desafios na disciplina de Matematica
pelas mudancas de professor, cada série era um professor e cada professor uma
metodologia. E cada série era um cronograma diferente para cumprir e acontecia 0
seguinte, como ele ndo tinham dialogo com o professor do ano anterior ndo conseguia o
cronograma e o professor adiante ndo sabia dessa que...Entdo a gente teve essa lacuna.
Eu carreguei essa lacuna até o terceiro ano do colegial, onde, teve a época do Janeirdo, da
recuperacdo de janeiro que eu fiquei em Matemaética. E hoje eu sou formada em
Matematica e Fisica, de tanto que eu ralei sozinha aprendia gostar da disciplina e to ai!

PESQUISADOR - Sofria tanto com isso..
JULIA - Sofri. A gente aprende na dor né? E a gente gosta do que faz...

PESQUISADOR - E professora, mesmo sofrendo a Senhora gostava dos contetidos de
Matematica...”?

JULIA - Entdo, por incrivel que pareca eu gostava. Por conta que era desafiador. Eu me
sentia desafiada. Quando o professor passava um conteido que eu nao sabia, eu ja ficava
na biblioteca, por conta que é um ambiente que eu me sentia bem por conta da solidéo...
Assim, é... Quando vocé ta muito triste, vocé tem que ter uma valvula de escape,
antigamente ndo sabia muito disso mas passando pros dias de hoje. Entdo, eu me escondia
nos livros, tanto € que quando chegou na faculdade, ali no finalzinho da faculdade, eu ja
tive que fazer um tratamento com psicologo devido a minha gana por livro. Eu deixava
de comer para ler livro, eu deixava de tomar banho... porquice, mas eu ja estava num
estado assim... Obsessao, acho que seria essa palavra. Dormia com o livro, acordava com
o livro, comia com o livro, tudo com o livro ai ndo sei se foi por causa do passado de me
isolar na biblioteca pra tirar essa lacuna, me isolava na biblioteca pra ser o aluno destaque
para que eles ndo praticassem o bullying mais comigo, me vesse com olhos de “Ah, ela
sabe mais do que a gente”, me vessem com olhos de “vamos procurar ela que ela vai nos
ajudar” ao invés de ficarem me apontando os dedos entendeu? Mas enfim, ja foi curado
[risos], ja foi eliminado [risos]. Mas ent&o, sdo pequenas atitudes de professores e alunos
que fazem na sala de aula e quando a gente procurava ajuda com a Dire¢do na época, que
hoje é agente de organizacéo escolar, eles ndo davam ouvidos para a gente, por causa que
naquele tempo o aluno néo tinha voz e ndo tinha vez. O aluno era um ser que tinha que
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dominar o conteudo entendeu? Tinha que aprender e ponto. Eu acho entdo que meu ciclo
de Ensino Fundamental e Médio foi um pouco turbilhado. [risos].

[Parte ndo significante para a pesquisa]

PESQUISADOR - Professora, e como foi a sua escolha pelo curso superior, 0 que
motivou a Senhora?

JULIA - Foi essa dificuldade em Matematica, eu ralar sozinha sabe? O descobrir de onde
veio pra onde vai, o porqué disso? Isso fez com que eu gostasse da Matematica, mas
assim, na minha adolescéncia eu queria ser Psicologa, s6 que eu penso muito nos outros...
Eu tenho um irmdo que praticamente nascemos juntos, onze meses de diferenca, e eu
pensava assim “Se eu for prestar Psicologia, vai ter que ser em [nome de uma cidade
préxima] e no ano seguinte vai ter que ser meu irmdo...” meu irmao, ele queria
Enfermagem, no caso em [cidade da pesquisa], ai meus pais vado ter que manter trés
casa...ndo vai conseguir, entdo por falta de... ndo sei se é falta de opcao ou falta de escolha,
ai a que eu me identifiquei foi por Matematica por conta da facilidade também que o
onibus vim e ia todo dia.

PESQUISADOR - E quando a Senhora optou por Matematica, a Senhora queria para
ser professora?

JULIA - Naol! [risos]...direta né? [risos] ndo, eu queria uma profissdo que me desse
rentabilidade financeira para que eu desse uma estabilidade pros meus pais. Entendeu? E
sendo professora isso é impossivel, e por que eu continuo sendo professora? Porque é o
gue mantem pelo menos o0 meu sustento. N&o da pra dar uma estabilidade pros meus pais
mas eu também ndo sugo dos meus pais, porque eu consigo sobreviver sozinha. E o tal
do viver no limite né? O limite deu viver sozinha e meus pais com o deles. Eu ndo posso
ajudar eles e eles também ndo podem me ajudar.

PESQUISADOR - Entendi, e a Senhora poderia comentar como foi sua trajetoria no
Ccurso superior, como era a universidade...as disciplinas...?

JULIA - Colega, eu me soquei na Educacéo até o ultimo fio do cabelo. Eu fiz Matematica
e Fisica como primeira faculdade, na [nome da universidade local], ai depois eu fiz pds
graduacdo em Matematica Estatistica, depois fui fazer Pedagogia, huma turma formada
pequena, depois eu fiz Filosofia, depois eu fiz Sociologia, depois... colega eu fiz muita
faculdade, é que eu esqueco que como eu fiz Matematica sabe... e so fica naquilo... cai no
esquecimento. Ai por que que eu ndo fui pro mestrado, doutorado, ndo sei o que Ia? Por
gue que eu nao fui?... Tinha padrinhagem pra ir? Tinha, tenho até hoje. Mas por que que
eu ndo fui? Vai chegando uma idade da vida que vocé opta em construir uma familia, que
a mulher tem uma idade pra ter filho, ou vocé fica sozinha pro resto da sua vida. Que ndo
tem como vocé ter um filho hoje sozinha, e eu acho que é judiar demais de uma crianca
ser cuidado so pela mée ou so pelo pai... tem que ser criado pelos dois. Entéo eu optei por
criar uma familia, por isso que eu ndo segui mestrado, doutorado e tal, tal, tal.

PESQUISADOR - A Senhora tem vontade?
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JULIA - Hoje? Entfo, se eu ndo tivesse tanta faculdade da area da Educac&o eu iria.
Queria um mestrado fora da Educagdo mas eu ja estou lotada sabe? J4 td até a ponta do
cabelo...mas eu gostaria de sair...

[ A camera de gravacdo para de funcionar]
[Retorno da entrevista]

PESQUISADOR - Eu vou repetir a pergunta, ai a Senhora continua. Poderia comentar
como que foi a sua trajetoria no curso superior, né? Quanto as disciplinas cursadas? Os
professores? O curso?

JULIA- Certo. Ento eu cursei 100% da faculdade, né? Foi todas as disciplinas. Porém,
como eu sabia que 0 meu irmao ia entrar no ano seguinte, eu tinha que ir atrds de meios
pra receber desconto. Entdo com seis meses de faculdade, ap0s seis meses teve a bolsa da
faculdade. Vocé tinha que fazer uma prova e teve pouca divulgacao essa questdo. Entdo
eu fiz uma prova, passei. Entdo ai eu ganhei 50% da faculdade. Como o meu pai ja havia
pagado 100% durante seis meses, meu pai ficou seis meses sem pagar a faculdade, pra
descontar como se tivesse comegado com 50%. Ai continuei com 50% até o final do
curso. Porém tinha regras. Eu ndo podia ficar de dependéncia de nenhuma disciplina. Eu
podia ficar de exame, mas ndo poderia ficar de DP. Depois teve outro projeto
desenvolvido com umas criangas carentes, eu ndo me lembro exatamente que escola vinha
essas criangas. Nao me recordo, que vinha com defasagem na &rea de Matematica. E essas
aulas comecavam quatro horas da tarde. E eu aceitei o desafio. Entdo eu saia da minha
cidade trés horas da tarde pra chegar aqui as quatro, dava a minha aula e ja ficava direto
pra faculdade e eu nem jantar, ndo jantava nesses dias, que eram duas vezes na semana.
Também com intencdo de adquirir conhecimento, se era aquilo mesmo que eu queria,
quais os desafios que eu poderia estar enfrentando, como eu ia lidar com esse desafio.
Porque na faculdade vocé ainda tem a ajuda dos professores pra te ajudar a sair com... 0
melhor caminho, né? E fora da faculdade vocé ndo tem ninguém pra te ajudar, que dé
esses melhores caminhos, pelo menos é o que eu acredito. Ndo desmerecendo 0s
coordenadores, né? Que o papel deles é bem feito. S6 que eles sdo tdo bitolados de
responsabilidade, que ndo sobra espaco pro professor chegar nele e tirar esse tipo de
duvida, "olha, eu estou com dificuldade de expor o caso". Entdo esse caso é exposto hoje,
atualmente, s6 em conselho, em replanejamento, em planejamento, t4? Entdo é tempo
curto. Voltando a situacdo da faculdade. Entdo, eu desenvolvi... No quarto ano, como eu
me encontrei, né, no ensino médio eu fui excluida, na faculdade eu me encontrei com 0s
excluidos. Entdo tinha um grupinho de pessoas que era excluida por causa que nao sabia
se vestir, ndo sabia falar, sabe? Pessoa simples, que nem eu, simples. Entdo me encontrei
com eles. Entéo no quarto ano a gente montou um labirinto, entendeu? Entdo também foi
um projeto também que a gente desenvolveu dentro da faculdade. A gente montou um
labirinto com questBes de Matematica faceis, médias, intermediarias e avangadas, que por
coincidéncia é o nivel do Saresp. E depois outro projeto que a gente também foi fazer foi
o laboratorio de Matematica. Fazer jogos, pesquisar jogos, montar jogos, que tambem foi
com essa turma. Entdo eu acredito que eu desenvolvi bastante projeto e deixei bastante la
na faculdade pra acrescentar no aprendizado de quem esta entrando na época. E nas outras
faculdades néo foi diferente. Desenvolvi bastante projetos também, que eu gosto. Eu
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gosto de trabalhar com aluno sem ser lousa, sem ser giz. Mas o aluno ele esta
condicionado a lousa e giz. No dia que vocé sai do tradicional, vocé ndo consegue 1% do
que vocés conseguiriam com lousa e giz. Entdo eu acho que vocé ndo tem que ter s6 o
professor, vocé tem que ter a ajuda da sala também, dos alunos também. Movimentar,
vOocé movimenta a escola inteira. O sair fora da sala da aula, né?

PESQUISADOR - A Senhora acha que quando o professor vai tentar trabalhar de uma
forma diferente, ele tem apoio assim da escola? De alguém? Ou ¢é ele sozinho contra a
sala?

JULIA- Apoio? Olha, pra te falar a verdade vai depender da escola. Mas a maioria tem
sim. Tem. Mas ai vocé tem que ter uma programacéo, pré programacao, VOcé registra
documento. Entdo o tempo do professor ja ndo € muito. Ai a burocracia pra vocé fazer,
fazer acontecer também ndo é féacil. O professor acaba desistindo. Porque ele tem que
lutar contra a burocracia, tem que lutar contra outro professor, "'sera que vai ceder a aula?
Eu vou invadir o espaco de outro professor. Sera que ele ndo vai se incomodar?",
entendeu? Porque eu dou aula de Fisica. Entdo, querendo ou néo, eu entro na matéria de
Matematica, eu entro na matéria de Ciéncias com muita facilidade. E eu estou invadindo
0 espaco do outro. Se o0 outro se incomodar, eu tenho que parar. E eu ja ndo olho assim.
Hoje a gente tem que trabalhar a interdisciplinaridade, né?

PESQUISADOR- - Bom e assim, durante o curso, como eu tinha falado pra Senhora, a
Senhora buscou outras fontes assim de conhecimento que agregassem a sua formacao?

JULIA- Sim, bastante.
PESQUISADOR- - Como que ocorria essa...?

JULIA- Era aquela tal questdo. Eu tinha dificuldade muito em Fisica. Eu nio me dava
com a didatica do professor, eu ndo conseguia, nem com o do professor e nem com o
aluno quando vinha tentar me ajudar, aluno pra aluno, que as vezes facilita o linguajar.
Eu ndo conseguia, eu travava. Ai eu procurava também ajuda no Bonjorno de Fisica,
calculando alguma coisa que eu ndo lembro o restante. Mas eu engolia bastante livro pra
sanar dificuldade de novo. Nessa ai ndo me dei muito bem néo [[risos]].

PESQUISADOR- - Mas vocé focava mais em vocé mesma procurar livros e outra fonte
do que procurar um curso? Um grupo de pesquisa, por exemplo, assim?

JULIA- Por conta que eu ndo tinha condices financeiras pra pagar outro professor
particular, eu ndo tinha como vir pra [cidade da pesquisa] com horario de 6nibus, bater
horario de 6nibus pra encontrar amigas pra estudar, entendeu? Era sozinha porque 0s
amigos que eram 0s excluidos moravam tudo em [cidade vizinha], que vinha pra [cidade
da pesquisa]. Entdo eu ndo tenho ainda transporte, na época, né? Pra ir pra [cidade
vizinha]. Entdo era eu e eu, sozinha. Entéo eu vinha as vezes meio dia e meio pra ficar a
tarde toda na biblioteca estudando, ai j& emendava pra faculdade. E assim ia indo. Ai as
duvidas que eu tinha, que eu ndo sabia da onde estava surgindo, que naguela época a gente
n&o tinha internet, ter, tinha, mas a gente ndo tinha condi¢des de manter internet. Eu fui
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ter internet no final da minha graduacdo, da pés-graduacgdo, entendeu? Que na verdade
ndo foi nem eu que tinha, eu fui na Escola da Familia fazendo os trabalhos dia de sdbado
e domingo. E ai era tudo muito rastico, tudo muito limitado a minha vida, sabe?
Financeiramente. E também eu ndo podia chegar nos meus pais e falar assim, "6, eu
preciso ter uma internet porque pra fazer os trabalhos, que eu ndo estou dando conta, ndo
estou conseguindo sozinha", e nunca ia chegar nos meus pais e falar isso por causa que o
esforgo que eles estavam fazendo pra pagar a faculdade ja era o suficiente, ndo podia
exigir, nem pedir mais nada, j& estava 6timo. Entdo eu tinha que me virar sozinha. Ai é
aquele tal negocio, estudei tanto Fisica que eu sé dou aula de Fisica. S6 tenho uma sala
de Matemética, o resto é de tudo Fisica.

PESQUISADOR - Tudo Fisica entdo?

JULIA- Tudo. E repeténcia de Matematica 14 no passado. Ainda falo assim, "olha, nada
como aprender de novo" [risos].

PESQUISADOR - Professora, a Senhora hoje, como ja é formada, ja tem uma
experiéncia dando aula, né? Como hoje vocé vé, exercendo a sua profissdo, como vocé
V€ a sua formacdo que voceé teve?

JULIA- Caramba. Como eu vejo? Eu me vejo... A minha formag&o? A minha formacao
foi assim uma cachoeira de conhecimento, t4? N&o foi nem 1% de conhecimento de
realidade, por conta que a sala de aula nds temos realidades diferentes. E foi passado pra
gente como se todo mundo estivesse nivelado, todo mundo estava semi pronto, todo
mundo estava alfabetizado. E quando vocé chega na sala de aula, desde a primeira aula
que eu dei, até hoje, vocé vé que é assim, um |4 em cima e outro la embaixo, 0
conhecimento ndo é nivelado, vocé tem problemas sociais que estéa tudo dentro da sala de
aula. Eu penso que a faculdade me preparou pra uma outra faculdade, ndo me preparou
pra trabalhar. Apanhei bastante... Naquela época eu me sentia mais empolgada pra ir atras
de conhecimentos novos. Hoje eu ndo me sinto essa empolgacéo, por conta da sobrecarga
que a gente tem, de parte burocratica, entendeu?

PESQUISADOR - Entendi.

JULIA- S0, a gente s6 pra fazer chamada, vocé perde 10 minutos da aula. Depois vocé
precisa colocar a sala na disciplina, na ordem que vocé quer, vocé perde mais uns 15,
quanto tempo sobrou pra vocé dar aula?

PESQUISADOR - Pouco, né? E complicado.

JULIA- Ai voceé perde aula dando prova. A faculdade vocé tinha prova porque vocé tem
que arquivar, a faculdade tem a necessidade de arquivar. O estado ndo tem essa
necessidade de arquivar, porém te obriga a aplicar prova. Também na época da faculdade
eu me via, como se diz, aquele tampao assim, ai, gente, ndo sei 0 nome. Eu ndo me via
com olhos abrangentes, sabe? Com olhos pra todos os lados? Eu via somente uma direcao.
E hoje eu consigo ver amplo, sabe? N&o consigo ver o aluno s6 um ser de conhecimento,
uma tabula rasa, como diz o, seu eu ndo me engano € o Piaget ou 0 Vygotsky que falava
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isso, entendeu? Hoje o aluno ele traz um...vocé tem que aproveitar o que ele tem, ndo é o
aluno que aproveita o que vocé tem. E eu sai da faculdade assim. O aluno ele vai
aproveitar o que vocé tem, conhecimento que vocé tem pra passar pra ele e a realidade
ndo é essa. Entdo hoje ndo € isso. Hoje vocé tem que pegar, instigar o aluno pra ele criar
curiosidade na sua disciplina, na sua matéria, pra depois vocé ensinar, sendo vocé ndo
consegue fazer ele evoluir.

PESQUISADOR - Entendi. E professora, € a Senhora falou que na faculdade viu
algumas criancas que tinham alguma deficiéncia e vocé comecou a dar algumas aulas pra
elas, né?

JULIA- Isso.

PESQUISADOR - Quando vocé terminou a Faculdade e comecou a trabalhar, os seus
primeiros anos, suas primeiras aulas que realmente vocé era professora, como foi assim
esse inicio na sua carreira?

JULIA- Um baque.
PESQUISADOR - Um baque?

JULIA- Nossa, um choque de realidade. Porque a dificuldade que esses alunos da
faculdade... A dificuldade dos alunos da faculdade era uma dificuldade que os alunos
queriam o conhecimento, t&? E hoje nos temos alunos com dificuldade que eles nédo
qguerem o conhecimento, pra eles td bom, pra eles convém ficar assim. Ent&o eles ndo tém
perspectiva. E 1a na faculdade os alunos iam porque tinham perspectiva. Eles queriam
melhorar a realidade. Entdo sdo diferentes, 0 que quer e 0 que nao quer. E ai depois
também vocé tem o problema da indisciplina, que é o que eu ndo tinha na faculdade e
depois me apareceu na sala de aula. A indisciplina, eu penso assim, é gerada, por qué?
Por vocé nédo saber e por vocé ndo querer. Aquele ambiente néo te faz bem, porque vocé
esta fora da casinha, estd boiando, alguma coisa assim. N&o bota essa giria ndo, colega,
bota os palavreados bonitinhos. [[risos]]

PESQUISADOR - Magina, o importante é assim, a forma como a Senhora fala
realmente, ndo tem problema nenhum nao.

JULIA- E isso que vocé queria saber? O antes e o depois?
PESQUISADOR - Eu gostaria de saber como foi essa sua experiéncia...

JULIA- Sai chorando da sala. Quando eu peguei as primeiras aulas, veio aparecendo mais
aulas. Entdo eu estava com uma carga horaria de 32 aulas e estava substituindo feito uma
louca, por causa que eu estava me sentindo a pessoa mais importante do mundo, uma
pessoa realizadésima. Entdo eu comecei a nao ter vida pessoal, somente vida profissional.
Isso durou quatro meses, que foi 0s quatro primeiros meses do ano letivo. Depois veio as
férias da metade do ano, eu tive depressdo. SO queria dormir, ndo conseguia comer, ndo
conseguia tomar banho, o cérebro desligou. Eu dormia 24 horas, por qué? Por eu nédo
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aceitava que o aluno ndo queria aprender, que é o que vocé ndo aprende na faculdade. Ai
depois descobri que era porque eu ndo aceitava ele ser, mas eu tenho que respeitar o outro,
eu tenho que me colocar no lugar do outro. Ai foi aonde eu ja me recuperei, mas demorou
dois anos, ta, amor? Mas eu me recuperei. E por incrivel que pareca eu continuo sendo
professora, de maneira diferente, 16gico, ndo sou mais 0 que eu era antes. Porque como
eu queria que o aluno aprendesse, eu cobrava muito. Entdo onde vocé aperta demais,
espana. Como eu queria muito, queria muito, eu perdia os alunos.

PESQUISADOR - Cobrava bastante e eles acabavam fugindo, entéo?

JULIA- Exato. Entfo esta ai o antes da professora, comego, e a professora hoje. Hoje
vocé avalia até se o aluno esta copiando a matéria, coisa que ndo € correto, porque é
obrigagdo do aluno registrar a matéria. Eu penso hoje, vocé tem que avaliar isso dai pra
dar uma motivac&o pra que ele pelo menos copie matéria no caderno pra ter um contetido
pra ele fazer trabalho na casa dele. Por que fazer trabalho na casa dele? Pra ele ter chance
de colar do coleguinha, pra ele ter chance de pesquisar na internet, pra ele ter chance de
perguntar pra uma pessoa mais velha, entendeu? Pra ele criar um pouco de
responsabilidade. Ou ndo, porque copiar do coleguinha nédo é responsabilidade. Entdo eu
mudei a minha maneira de pensar, de ser. Hoje ndo tem mais aquele aluno olho, testa, o
tradicional. E em dupla, é em meio circulo. Se vocé ver minha aula, ja ficam todos
agrupados porque eles ja me conhecem. O importante é vocé estar do lado de alguém que
va te fazer bem. Entdo eu deixo em aberto também por conta do meu passado que ndo foi
muito bom. Antigamente também eu dava muita prova. Prova, prova, prova. Sala de aula.
Prova, prova. Hoje eu ndo dou prova, prova, prova. Dou apenas uma prova e dou muita
pesquisa, eu dou muito trabalho extraclasse, eu dou muito assim, instigar o aluno pra que
o aluno abra a boca, pra que o aluno pergunte. Eu tive, aquela aula que vocé foi 14 [a
professora refere-se ao dia que foi convidada a participar da pesquisa], eu estava falando
sobre as trés leis de Newton. O aluno surgiu uma pergunta sobre as estrelas, sobre satélite,
sobre o fim do mundo, que tinha a ver? Tinha, mas ndo era 100% do assunto. Eu parei a
minha aula das trés leis de Newton e fui matar a curiosidade dele. Era 0 momento de eu
conquistar ele. Porque se eu falar, "ndo, ndo vou te explicar por causa que é a aula das
trés leis de Newton", eu vou matar ele. Ele nunca mais vai me perguntar absolutamente
nada, nem da matéria e nem de uma curiosidade dele. Entdo hoje vocé tem que aproveitar
realmente o que o aluno te traz. VVocé nao tem que ficar preocupado com se ele esta
aprendendo com o que voceé faz. E quando vocé aproveita o que o aluno traz, vocé tem
que rebolar pra vocé ensinar ele dentro da curiosidade dele, o contetdo que vocé tem que
ensinar. Também vocé tem que fazer tudo junto, ao mesmo tempo.

PESQUISADOR - Tudo na hora.

JULIA- Gente, tudo é improvisado. E uma bolinha de surpresa. Por isso que o professor
ndo cai na rotina, né? [risos] E ndo tem vida propria. Porque ele tem que saber rebolar,
ele tem que pesquisar, ele tem que ter argumento, ele tem que saber, ele tem que estudar.
Né&o basta simplesmente saber o contetido, vocé tem que fazer ligacdo do conteudo com
a realidade do aluno. Hoje as novidades, ndo € mais droga. A novidade é tecnologia. Vocé
tem que saber de computados, de bytes, megabytes, de gigabytes, de memdria, ai vocé ja
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tem que voltar pra Matemaética, aquela que ja envolve matrizes, j& é tecnologia. Entéo
vocé tem que juntar a vida dele com o seu contetdo e ndo o seu contetido com a vida dele.

PESQUISADOR - Entendi. A Senhora procura bastante assim quando... abordar esse
assunto de tecnologia ou a Senhora espera que parta deles assim?

JULIA- Ento, como eu tenho uma vida, né? Dona de casa e tal, eu espero, eu espero
partir deles.

PESQUISADOR - Deles?

JULIA- Por causa que assim. Que nem, foi feito uma pergunta pra mim I4, eu ndo sabia
a resposta. O menino me perguntou sobre transpira¢do, 0 homem, 0 mau cheiro, que ndo
tem nada a ver com Fisica, tem a ver com Ciéncia. Ele me fez uma determinada pergunta
que eu ndo sabia exato a resposta naquele momento, eu também ndo tinha certeza da
resposta. Ai eu falei o seguinte, "ndo, proxima aula eu trago. Final de semana eu
pesquiso”, por causa que é o tempo que dé, final de semana ja pesquiso sobre esse assunto,
aprofundo mais um pouco e volto la e dou a resposta, ai j& dou um gancho na matéria que
eu estou dando, entendeu? E ai vai pra frente. Porque eu ndo respondo... Eu ndo tenho
vergonha de dizer, "eu ndo sei", que ndo é s6 porque eu sou professora, eu ndo sou
obrigada a saber de tudo, né? Ou entdo as vezes acontece de eu ter uma programacao pro
final de semana, que ndo vai dar tempo, "6, eu ndo vou poder pesquisar, mas na proxima
aula eu ja marco a sala de informaética, a gente pesquisa junto com a sala inteira". Ai nos
tempos livres eu ja vou montando questBes sobre esse assunto pra interagir a sala toda,
porque nao € certo levar a sala toda por causa de um aluno, pra informatica. Entdo vocé
tem que instigar a sala toda por causa desse assunto, entendeu?

PESQUISADOR- - Entendi. E a Senhora falou também que, claro, tenta ndo cobrar
muita prova, né, passa trabalhos pra eles. Como é que funciona essa avaliacdo que vocé
faz por parte de trabalhos? O que que vocé procura encontrar nesses trabalhos? Perceber
pelos trabalhos?

JULIA- Ok, vamos la. Eu tive a seguinte situacdo, como vocé esta falando de primeiro
colegial, assunto sobre as trés leis de Newton. Eu dei um trabalho, ndo, movimento
uniformemente variado, que foi o final. Vamos I4. Movimento Uniformemente variado.
Vocé tem leitura de gréafico, vocé tem interpretacdo de enunciado, vocé tem férmulas.
Passei um trabalho, expliquei o contetdo, passei um trabalho. Um trabalho puxado pra
mim saber aonde é a dificuldade do aluno, porque eu ndo conheco esse aluno ano passado,
0s anos anteriores. Diagnostiquei. O aluno nédo sabe leitura de grafico, o aluno ndo sabe
fazer grafico, plano cartesiano, Matematica, o aluno ndo sabe tirar as partes principais do
enunciado, entdo ele ndo sabe interpretar. Diagnostiquei. Vou trabalhar isso. Trabalhei
isso. Outro trabalho pra ver se foi sanado. Porque na sala de aula o aluno ele sente
confiante com a presenca do professor, com a presenc¢a do amiguinho, ele sente confiante.
Quando ele estd sozinho é aonde aparece as duvidas, as incertezas. Entdo dou outro
trabalho pra ver se foi bacana. Otimo, sanou, 6timo, entdo vamos caminhar. N&o sanou?
Vamos voltar, vamos trabalhar de uma outra forma, ai no caso eu ja vou invadir a matéria
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de Matematica com a autorizacdo da professora. Ai é onde vocé perde tempo, que € 0
resgatar ou conhecer os pré-requisitos pra vocé caminhar.

PESQUISADOR- - Entendo.

JULIA- As vezes eu fujo do assunto, hein? [risos]... Entdo esse excesso de trabalho hoje,
eu dou por conta disso, pra ver aonde esta a dificuldade do aluno, pra trabalhar em cima.

PESQUISADOR- - Vocé foca mais em trabalhos entdo do que numa avaliacdo?
JULIA- Eu dou uma avaliagio por pura exigéncia da escola.
PESQUISADOR- - Se ndo tivesse a exigéncia, nao daria avaliacdo?

JULIA- N3o. Por experiéncia propria, o0 meu irméo, vocé fala que é prova, ele trava, ele
ndo faz uma prova, ele tira zero, todo nota vermelha. Ai vocé fala assim, "ah, vamos fazer
uma atividade™ e da pra ele fazer, ele tira 10. Entdo tem pessoas que quando vocé fala
prova, ele cria um bloqueio, entendeu? E tem pessoas que sabem lidar com isso. Ai ndo
é justo vocé prejudicar o aluno que sabe, porém ele trava, ele tem um bloqueio quando
voceé fala prova. Vocé tem que dar varias maneiras pra ele tirar nota.

PESQUISADOR- - Entendi. E quando a Senhora esta avaliando o seu aluno, né? A
forma que a Senhora avalia, ela tem alguma relacdo com o contetdo que esta passando
naquele momento ou normalmente a Senhora sempre utiliza 0 mesmo mecanismo pra
avaliar?

JULIA- Tem. Entfo, 6, se 0 assunto foi movimento uniforme variado, ai eu dou trabalho,
dou prova, as vezes posso até dar pesquisa, dependendo da dificuldade da sala. Ai eu vou
comecar agora as trés leis de Newton, eu faco um gancho do movimento uniforme e
continuo, entdo sempre reaproveito o que esta 1a. Ai de acordo com a realidade da sala,
de acordo com a dificuldade da sala. Eu dou trabalho, eu dou pesquisa, eu dou prova, mas
vai depender muito da dificuldade da sala. Se a sala ndo estad com dificuldade, eu néo fico
dando trabalho, trabalho, trabalho, eu caminho com a matéria. Agora, se eu sentir que a
maioria deu dificuldade, ai eu necessito de dar um outro trabalho pra ver se foi sanado ou
n&o. Porque se vocé der uma prova sem sanar aquela dificuldade do trabalho, eu acho que
voceé esta matando o aluno, esta desmotivando o aluno. Entdo depende da realidade, sabe?
Da sala, do contetdo. Eu posso fazer um gancho do assunto anterior na prova, pra eles
nunca esquecerem, sabe? Pra eles aprenderem também a fazer um gancho com Historia,
Geografia, Sociologia, Filosofia. As disciplinas sdo diferentes, mas o conteudo existe um
elo.

PESQUISADOR- - E nesse segundo semestre, do primeiro ano, de acordo com o
curriculo do estado de Séo Paulo, é trabalhado o tema Universo, Terra e Vida. Como que
vocé avaliou o aluno nesse tema? Como que vocé trabalha?

JULIA- N&o sei, porque eu ndo dei.
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PESQUISADOR- - Néo da?

JULIA- Colega, eu nunca chego. Dificil eu chegar. Mas eu vou dizer a verdade. Assim,
eu faria... Teve um ano s que eu consegui. Esse ano estou tentando ainda. Agora que eu
estou nas trés leis de Newton, agora. Entdo, vamos 4. Eu faria o seguinte. Eu voltaria no
conteddo de Ciéncias pra rotagdo, translacdo, como ¢é que é? O nada |4, gente. Nao é o
nada... Vacuo. Entdo, eu pegaria esse conteldo 14, eu pegaria esse conteudo, ai depois eu
aprofundaria com Fisica. SO que nisso ja acabou 0 ano ha muito tempo, t4? Mas 0 que eu
gostaria de fazer era isso, resgatar 1a de trés pra depois trazer pra Fisica. Tem um aluno
la que ¢ apaixonado por estrelas, por estrela cadente, por Trés Marias, por signos, né?
Mas tem um nome especifico, signos, aquario, tal. Ele é apaixonado por essa parte. Eu
poderia estar colocando ele pra me ajudar, porque essa € uma parte que ele domina bem.
Aluno pra aluno, o resultado é muito rapido.

PESQUISADOR- - A Senhora, se tiver que trabalhar esse assunto, a Senhora tem
confianca pra trabalhar ou...?

JULIA- Nao. Eu vou estudar.
PESQUISADOR- - Vai estudar?

JULIA- Vou. Muito, viu? Eu s6 tive uma orientac3o técnica pra falar sobre esse assunto.
Porque esse assunto eu acho muito abrangente. E é um assunto que vocé ndo pega, € fora.
Ai, ndo sei te explicar, vocé estd me entendendo? Assim, ndo € fora da realidade, é uma
coisa externa, uma coisa de observacdo, uma coisa que tem que observar. Atualmente
vocé nao observa nada. VVocé vai ter que convidar o aluno a observar, vocé vai ter que
observar com o aluno, voceé vai ter que identificar... Tem um planetario muito bom, que
eu com certeza eu levaria, porque eles iriam aprender muito mais 14 do que comigo em
sala de aula. Entdo eu reconheco que eu ndo domino, que eu tenho que estudar, mas eu
sei onde eu vou buscar, entendeu? E assim. E assunto que eu nio chego, colega.

PESQUISADOR- - Dificil. A Senhora acha que seria importante trabalhar esse assunto
na sala de aula? Ou vocé acha que ndo vai trazer muito...?

JULIA- Sim. Seria por causa que na sala de aula vocé nunca sabe quem vai ser 0 que,
entendeu? Ai aquele assunto pode ajudar alguém a se definir o que quer. Ou entdo quando
ele se decidiu o que vai ser, vai ajudar ele a decidir o que vai ser, entendeu? Na carreira
profissional, carreira que ele escolher. Entdo acho que todo assunto € valido, por conta
gue vocé ndo sabe 0 que que a pessoa vai escolher nem a gente sabia, né, no primeiro
colegial. Eu s queria saber de Psicologia. [[risos]]

PESQUISADOR- - Bom, professora, voltar um pouquinho aqui nas questdes, né?
Assim, quanto tempo a Senhora ja leciona? E que a Senhora foi falando e deu uma pulada

assim.

JULIA- Eu fui desde 2004, amor. Agora vocé faz as contas ai, querido.
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PESQUISADOR- - Desde 2004?
JULIA- Desde 2004.

PESQUISADOR- - E quais seriam as séries que vocé ja passou? Quais disciplinas vocé
ja lecionou?

JULIA- 90% Fisica e 10% Matematica.
PESQUISADOR- - Por série assim, vOCé j& passou por quais anos no ensino?

JULIA- Todos. Um, dois e trés. O ensino médio, né? E agora Matematica € sétimo e
oitavo. Mais nenhuma assim.

PESQUISADOR- - E em relacdo as disciplinas, né? O que vocé poderia falar sobre a
relacdo das disciplinas que vocé lecionou, né? Quanto ao ensino de Fisica, qual conteddo
que vocé teve mais dificuldade de trabalhar? Que que vocé poderia falar pra mim?

JULIA- As dificuldades... Tem que ser s6 no primeiro colegial? Tudo?
PESQUISADOR- - O que que vocé pode falar sobre os contetudos de Fisica?

JULIA- O, eu sinto dificuldade assim, pra que os alunos enxerguem, t4? Magnetismo, eu
acho que poténcia € mais. Colega, eu tenho que fazer uma analise. Eu colocaria em
primeiro lugar... Ah, pode pér esse Gltimo ai do primeiro colegial, do universo, por causa
gue eu nunca chego. Como é um assunto que eu nao domino, eles também ndo iriam
dominar e iriam sentir dificuldade. E outra coisa que eu acho dificuldade... Acho que o
principal é esse mesmo. Temperatura. Por causa que a temperatura do segundo colegial é
decoreba, entendeu? Grau Celsius, grau Fahrenheit, grau Kelvin, tem outra escala 14, que
sdo escalas que nao faz parte do nosso mundo, sabe? O nosso é grau Celsius e ponto. SO
que também é importante? E, porque eu n3o sei se ele vai pros Estados Unidos, sei vai
pra onde ele vai. Mas é decoreba de formula, entendeu? Aplicou a formula, ponto. Hoje
é aplicar formula e ponto, por conta que eles ndo tém essa visdo la fora. O segundo eu
colocaria essa da temperatura. No primeiro eu colocaria do universo porque é um
contetdo que eu ndo domino e eu também ndo consigo chegar e depois do primeiro
colegial ndo é cobrado mais. E no terceiro eu colocaria... ai, eles ndo enxergam, também
é decoreba, resisténcia, que é aplicacdo de formula.

PESQUISADOR- - Esses assuntos assim que sao mais voltados a vocé sO ter que
decorar, vocé tem mais dificuldade que os assuntos que sdo mais pra conversar assim?

JULIA- E. Porque quando é pra conversar, eu consigo dar exemplo do cotidiano deles.
Eu consigo, "olha, quando vocé faz tal coisa, vocé esta fazendo isso™, "'nossa, professora”.
Que nem a lei da inércia, que é contetdo do primeiro. VVocé chega la, "um corpo em
movimento tende a permanecer em movimento”, é decoreba? N&o, néo é decoreba. Eu ja
chego logo perguntando pro aluno, "6, vamos fazer uma viagem. Pra onde vocés querem

ir?", ja comeco a colocar situacéo-problema, entendeu? "Pra onde vocés querem ir?", "Ah,
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vamos pra Disney", "Beleza. Na Disney vai passar por que cidade? Inventa ai gente o
percurso”, entdo eles que estdo criando a situacédo e eu que tenho que levar eles a enxergar
que se eu estou dentro do dnibus, em pé, eu paro, "pra onde a gente vai?", "pra frente",
""ué galera, mas o 6nibus parou, por que que vocés ndo tém que ficar parados?", entendeu?
Eu consigo explicar com situagdes-problemas instigando eles, pra eles criarem
curiosidade. E uma coisa que vai ficar pra eles, porque eles, no final, eles vio descobrir
sozinhos a resposta, tém que descobrir. Se ndo descobrir, ai colega, é teoria. Que é dificil
eu chegar nesse caso da teoria. Mas acontece, ta? Ninguém ¢é perfeito.

PESQUISADOR- - E a Senhora acha assim que o aluno consegue levar os conteudos
que ele aprende na escola pro cotidiano dele? Consegue fazer essa relagcdo do que ele esta
aprendendo na escola com o dia a dia dele?

JULIA- Consigo. Uma boa parte eu consigo. S6 essa parte do decorar de formula de que
ndo consigo. Porque o aluno ele tem raciocinio. Quando ele chega no ensino médio, ele
estd com a maturidade dele um pouco avancada ja, né? Entdo ele consegue diferenciar e
visualizar o que é certo e 0 que é errado. Entdo € mais facil. Eu acho.

PESQUISADOR- - E tem alguma coisa assim que te indique que eles realmente fazem
iss0? VVocé fala assim, quando vocé vé nos alunos certas atitudes assim que te falam, ""ndo,
eles realmente estdo relacionando, eles estdo trazendo isso pro dia a dia deles"? Tem
alguma coisa que vocé observa?

JULIA- Sim. Primeiro pelo siléncio que a sala faz quando eu estou falando, quando o
outro estd falando, ai eles mesmo perguntam entre eles, entdo eles estdo adquirindo
conhecimento ali. E quando eles saem pra fora, eu vejo na hora do intervalo, sabe? Ali
que eu dou uma rodada ali, tal.

PESQUISADOR- - Vocé costuma frequentar entdo o patio na hora do intervalo?

JULIA- Tudo, tudo. Por causa que eu acho que ali que vocé vé o resultado da sua
aprendizagem, sabe? SO que tudo bem, no intervalo ndo tem como vocé proporcionar
situacdo-problema pra eles resolverem sozinhos. Ai eu joguei outra pergunta, "pessoal, a
bicicleta. Vocés pedalam pra frente ou pedalam pra tras?", "uai, pra frente", ""ué, e o pneu?
Vai pra frente ou vai pra tras?", "pra tras", "entdo, que que aconteceu ai?". Ai eles ja vao
embora, na hora da saida, eles ja vao discutindo, "olha, vocé esta pedalando errado, tem
que pedalar pra tras pra bicicleta ir pra tras", entendeu? Umas coisas loucas assim de
gozacdo? Um goza o outro. Ai eu falei, "puta, valeu a pena”. Tem umas coisas que vocé
foge do conteudo, aproveita o que o aluno traz e ele vai aplicar pro resto da vida dele, ali
entdo, por causa que ali ja foi explicado o negécio do atrito... Da agua, ta? N&o vai sair.
Entendeu? Assim, essas coisas que eu procuro. Na realidade deles. S6 que aqui em [cidade
da pesquisa] eu apanhei bastante, porque eu venho de [cidade vizinha], uma cidade
pequena, vocé ndo tem uma... Vocé conhece todo mundo. E aqui cada escola, cada aluno
vem de cada lugar, cada espaco, cada tudo. Entdo eu tive problema pra se adaptar. Mas a
gente superou também. [risos]
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PESQUISADOR- - E professora, como vocé descreveria 0 seu processo de preparagdo
e planejamento das aulas?

JULIA- Como eu...?

PESQUISADOR- Descreveria 0 processo seu de preparar e planejar as aulas?
JULIA- Longo, um periodo longo.

PESQUISADOR- - Longo?

JULIA- Muito longo. Porque quando eu n&o domino o contelido, eu vou estudar, eu vou
reavaliar o meu estudo, eu vou criar situacdes que o0 aluno pode vir a me perguntar, entdo
pra mim ja entrar numa pesquisa mais profunda. Ai depois eu vou entrar na sala de aula.
Ai quando é um assunto que eu acredito que eu domino, s6 que eu sempre me surpreendo,
que o aluno vem com respostas, com perguntas, ai eu vejo que eu ndo domino tanto assim,
ai € a questdo do final de semana. Ai eu vou de novo reestudar, vou procurar, pesquisar,
entendeu? Entdo eu me dedico bastante pra pesquisa. Ndo tenho muito tempo, mas o
tempo minimo que eu posso, eu estou fazendo. Que nem nessa janela, veneziana, porta,
entendeu? Que a gente tem. Foi nessas horas, amor. Porque na minha casa ndo tem jeito,
gue na minha casa eu tenho uma filha de um ano e oito meses. Entao se eu ndo dar aten¢édo
pra ela, o de fora da. Ai a gente vé isso ai, né? A gente tem medo. Entdo eu tento nao
levar pra minha casa. SO levo quando ndo da jeito mesmo.

PESQUISADOR- - E como que a Senhora costuma trabalhar os contetidos e a forma de
abordar, trazidos pelo caderno do aluno?

JULIA- Nunca uso.
PESQUISADOR- - Nunca usa?

JULIA- N&o. Anota isso ndo, ai meu Deus. Colega de Deus, eu ndo me acho naquele
caderno. Eu ndo me localizo. O, eu ja tentei, viu? Tentei sentar com o [nome de
funcionario da DE], que € o PCNP I3, eu tentei sentar com ele, ele tentou me localizar.
Eu acho que é eu, sabe? E eu que ndo consigo. Sei 14, acho que eu ndo quero. Livro
didatico é outro trem que eu ndo quero. E tdo bom quando vocé chega na sala de aula,
vocé coloca situacdo-problema, o aluno fala assim, "professora, vou montar um
exercicio”, "Vamos! Fala ai que a gente monta. Eu escrevo, vocé vai falando”, ai o aluno
vai falando, ai eu vou escrevendo na lousa, o aluno que vai dizendo a situagdo-problema.
Ai o professor ja vai calculando o resultado como, né, ja tem a anélise das contas, tal, tal,
coisa que ele ainda ndo tem. Ai ele fala um pedago que vocé sabe que ndo vai dar certo,
ai vocé, "6, mas escuta, e se a gente fazer assim?", ""é professora, entdo vamos", ai vocé
apaga e vai. Voceé esta valorizando o que ele trouxe, vocé ndo estd matando ele. Eu morro
de medo de matar. Entdo eu demoro muito nos conteldos acho que por conta disso
também, sabe? VVocé viu |4, eu dei um trabalho 14, "ah, professora, a gente ndo fez ndo, a
gente estd esperando a Senhora", por qué? Eles sabem que se eles perguntarem eu vou
responder a ddvida, mas eu ndo vou responder o exercicio, entendeu? Eu dou uma



608
609
610
611
612

613
614

615
616
617
618
619
620
621

622

623
624
625
626
627
628
629
630
631

632
633

634

635

636

637
638
639

640
641
642
643
644

188

situacdo-problema, ai eu falo assim, “galera, imagina a situacdo, vamos usar alguém de
cobaia. Quem vai ser cobaia de hoje?", pego um aluno 14 e coloco a situagéo-problema
para o aluno. Entdo eles véo resolver por raciocinio, ndo vai precisar nem de célculo, de
conta. Que é isso que o vestibular precisa, né, amor? Precisa de tempo. E calculo come
tempo.

PESQUISADOR- - A Senhora acha que o vestibular ele esta com concordancia com
esses conteldos propostos assim?

JULIA- Nio. E olha que faz tempo que eu ndo... Ah, eu falei pra vocé que eu fiz curso
de tudo quanto é lado. Eu falei assim que... Tanto é que eu falei, na faculdade a gente é
bitolado de contetido. Pra mim, vestibular é contetdo. Ele é conteudista. E metddico.
Resisténcia cai em todos os vestibulares, por qué? Porque é metddico. Sei I4, gente. Que
mais? Hoje eu ndo acompanho mais, ta? Hoje eu brequei, depois que eu casei, brequei.
Né&o consigo mais tempo pra tanta coisa. Entdo eu dei uma regredida, viu? Regredi assim
um pouco. Néo tenho tanta qualidade mais néo.

PESQUISADOR- - Ah, mas isso vai do conceito de cada um.

JULIA- E, assim, eu acho que o vestibular tinha que fazer assim... Eu também n&o sei se
isso € possivel. Pegar as notas do aluno desde o sexto, primério, evolucéo, sabe? Eu acho
que tem que ser ai, evolucdo ai. S6 que ai tem que também, ter que uma outra abertura
pra o aluno ser avaliado ndo por nota. Que é aquela questdo que quando é avaliacdo, o
aluno breca. Ent&o esse aluno vai ser injusticado. Ai tem que criar um outro método, além
dessa de avaliacdo, criar um outro método. Eu s6 tenho a ideia, agora sugestdo eu ndo
tenho. Sei 14, com psicologo, existe psicologo de ava... Nao sei, colega. Psicélogo,
psicopedagogo? E. Sei 14 se existe isso. Entendeu? Na area da educacio. Esse negocio de
gastar tempo fazendo prova, pra mim isso dai é judiar demais.

PESQUISADOR- - A Senhora acha que os contetdos assim que, por exemplo, no
caderno do aluno, né? Ele vem algumas partes de texto sobre um assunto, né?

JULIA- E bacana.
PESQUISADOR- - Pra trabalhar e questdes, né?
JULIA- Bacana.

PESQUISADOR- - A Senhora acha que deveria ser mais voltado pra resolucdo de
exercicios com as questdes? Ou mais voltado pro texto mesmo? Pra leitura do aluno? No
ensino da Fisica, né?

JULIA- Aham. Eu penso o seguinte: o caderno do aluno ele, realmente, ele traz textos
maravilhosos, s6 que as questdes sdo jogadas. E desordenada, entendeu? Ele tem o texto,
ai ele ndo chega no conteudo através do texto. Ele j& da o contetido, entendeu? Ele néo
instiga o texto pra chegar no conteddo. Vamos supor, "Joaozinho estava andando de kart
com uma velocidade de cinco metros por segundo, poréem teve uma curva e desacelerou
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cinco metros por segundo ao quadrado e", uma situacdo-problema, certo? Ai ele chega
assim e pergunta assim, "qual foi o espaco que Jodozinho fez?", é contetdo. Ele ndo
coloca assim, ndo coloca situagdo assim, "'se por um acaso Jodozinho percorreu em linha
reta e ndo tivesse uma desaceleracéo, qual seria o espago?”, ele ndo fragmenta? Nao seria
bem essa palavra. Ele ndo aproveita a qualidade do texto. Ele vai pro contetdo. Por isso
que eu abandonei. E uma coisa que eu nio consigo me orientar, como é que eu vou
orientar os alunos? Eu acho que deveria ter passado primeiro um curso para 0s
professores, avaliar esse material, porque tem questdes erradas. Capacitar pra trabalhar
isso dai. Porque a gente ndo é capacitado pra trabalhar com livro didatico? Capacitar a
gente também pra trabalhar com esse outro material. Que querendo ou ndo é um material
bom de apoio. S6 que € bom desde que vocé saiba manusear. Mas é uma coisa que eu ndo
sei. Admiro quem faca. Eu ndo consigo.

PESQUISADOR- - A Senhora entdo normalmente nunca usa o caderno do aluno?
JULIA- Eu ja falo logo, "deixa na sua casa. Nem traga peso pra escola".
PESQUISADOR- - Ndo tem nenhuma cobranga da diretora pra usar?

JULIA- No, porque eu sou sincera, que nem eu estou te dizendo, 6, se vocé vim me
cobrar, eu falo, "0, eu ndo consigo me organizar, eu ndo consigo me localizar. Vocé quer
perder conteudo? A gente perde”, entendeu? "Vocé quer que eu trabalhe? Eu trabalho. Sé
que eu ndo sei trabalhar com esse material. Entdo né&o vai render, os alunos ndo véo
aprender. Eles vao chegar na internet e vao copiar, porque as respostas estdo tudo 14"

PESQUISADOR- - E vocg, vocé segue a orientacdo do curriculo do estado de Sao Paulo
pra organizar por ano ou Vocé segue um percurso? Vai seguindo, conforme eles forem
aprendendo, vai...?

JULIA- Isso, é.

PESQUISADOR- - ... seguindo? Entdo vocé tem entdo o controle da sala ao longo dos
anos?

JULIA- Isso. Mas eu sei que eu tenho que dar aquele cronograma, certo? Eu dou aquele
0 cronograma, mas eu nao sigo a ordem.

PESQUISADOR- - Cronograma previsto no curriculo?

JULIA- Isso. Eu sei que eu tenho que seguir aquele cronograma, mas eu ndo sigo a
ordem. Agora eu ndo me lembro exatamente a disciplina que eu troquei a ordem porque
os alunos iriam fazer uma prova que eu ndo me recordo... foi no come¢o do ano isso.
"Professora, vai cair tal contetdo de Fisica", eu falei, "vixi, gente, isso dai vai cair sé no
final do ano™, "ah, professora, antecipa pra gente", surgiu o interesse deles. Antecipei o
assunto, ganhamos tempo, ganhamos conhecimento. S6 que esse contetido que, digamos,
que eu pulei, ja esta sendo dado agora, entendeu? Entdo tipo assim, eu ndo pulei, eu sé
nédo sigo a ordem. Vai de acordo com a realidade, de acordo com...
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PESQUISADOR- - Mas o contetdo do ano, vocé segue?
JULIA- Sim, contetido do ano.
PESQUISADOR- - A ordem mesmo?

JULIA- S6 que depois também eu deixo anotado, "ndo cheguei ao contetido do universo
devido a defasagem”, que é o que aconteceu, defasagem em leitura de grafico, tal. Ai pro
professor proximo que pegar essa sala, ter acesso a minha caderneta e ter conhecimento
da onde ele vai poder comecar. Se ele se sentir na obrigacdo, se ele quiser, por que, né?
Ja é outro ano. Se ele quiser comecgar outro conteudo, que é o conteldo do segundo
colegial, cabe a ele decidir. SO que penso que quando vocé comecar conteddo novo com
essa lacuna, vai refletir em algum momento essa lacuna.

PESQUISADOR- - Quando a Senhora trabalha entdo com os alunos do segundo ano, a
Senhora continua o conteudo do primeiro que ndo chegou?

JULIA- Faco a avaliagdo pré diagnostica primeiro. Como ja tenho o contetido do
primeiro na cabega, "6 galera, vocés aprenderam tal conteido?", por nome eles ndo
sabem, "ah, aquele contetdo, gente, que fala sobre tal assunto, que é quando a situacao-
problema acontece isso, "ah, professora, isso dai a gente aprendeu”, entdo ai eles falam o
palavreado que o professor usou, ta? Por causa da didatica. Ai depois eu vou pra outra
situacdo, "ah, professora, isso dai a gente ndo aprendeu ndo", anoto, né? Ai as vezes eu
comeco até esse contetido que eles ndo aprenderam. "Ah, professora, o professor ensinou
isso sim gente. Que foi até quando aconteceu isso, aquilo, aquilo outro", "ah, é? Entdo
vamos passar adiante. VVamos parar com isso e vou passar adiante”, entendeu? Eu sou
assim. Entdo na verdade eu nunca chego até o final com todo o contetido, devido a essa
lacuna que eu venho tampando, as dificuldades pré, entendeu?

PESQUISADOR- - As lacunas vocé pega bem |4 de tras, né?

JULIA- Ah, vou, eu vou. Poténcia de 10, porque vocé vai trabalhar com forca, né? Que
é namero, um virgula seis, vezes 10 menos 19, sei la. Carga, né? Carga elétrica, que é
assunto do colegial. Ele ndo sabe trabalhar com poténcia de 10, ndo sabe transformar
dizima, ndo sabe aproximar, entdo como é que vocé vai caminhar com o contedo de
carga elétrica, que € um namero pequeno? Elétrons e protons. Como é que vocé vai
caminhar? VVocé vai dar decoreba pros alunos?

PESQUISADOR- - Complicado, né?

JULIA- Decoreba isso dai esquece. O meu objetivo como professora é fazer a diferenca.
N3o é decorar. E 0 que eu comentei, tem que saber a base porque o outro consegue evoluir
sozinho. Eu ralei muito sozinha, ndo quero que ninguém rale sozinho que nem eu ralei,
n&o. E muito ruim.

PESQUISADOR- - Entédo a Senhora falou que néo trabalha com o caderno do aluno,
né?
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JULIA- NZo.
PESQUISADOR- - Vocé usa o que pra complementar? Que forma a Senhora procura?

JULIA- Outros tipos de livro, outros. Eu tenho um |a do tempo da minha professora, de
folhinha amarela. Eu tenho o da colecdo atual, entendeu? Eu tenho varios. Na minha casa
eu tenho um quartinho que € biblioteca, € trés paredes de livros.

PESQUISADOR- - A Senhora usa mais sdo os livros didaticos?

JULIA- Livro didatico. Por causa que eu penso que o livro didatico traz 0 mesmo
linguajar. A internet é colocado la o que vocé acha, o que vocé pensa, as vezes o aluno
ndo sabe selecionar isso dai, porque ele ndo tem conhecimento. Ele ja pega o resultado...
Quem nem, 6, um exemplo. Eu dei um exercicio da internet, coisa que eu ndo fago.
Peguei. E esse exercicio tinha varias resoluc@es diferentes. O aluno pegou a primeira
resolucdo, ele nem leu o enunciado, entendeu? Entdo eu penso assim, o aluno é quase
tudo igual, ele vai no que esta mais facil. Se eu pegar um livro didatico, que é 0 que ndo
tem na internet, ele vai ter que pesquisar, entdo ele vai aprender, forgcadamente,
indiretamente, mas ele vai aprender.

PESQUISADOR- - Na verdade eu ia perguntar pra Senhora como a Senhora trabalha os
experimentos. A Senhora comentou pra mim que ndo usa o laboratério.

JULIA- Aqui ndo, mas eu uso experimento dentro da sala de aula.
PESQUISADOR- - Vocé usa experimentos?

JULIA- Por conta que o periodo de vocé tirar um aluno de sala de aula pra vocé ir prum
laboratdrio, vocé vai perder tempo, o0 aluno vai beber agua, o aluno vai no banheiro, o
aluno vai ensebar, entendeu? VVocé tem menos de 50 minutos, né, amor? Entdo eu faco na
sala de aula. Trago as coisas da minha casa, entendeu? As vezes improviso na sala de aula
mesmo. Entdo eu faco na sala. Ai vocé ndo vai estar invadindo também o espaco do outro.
Acabou a minha aula, ndo terminou o experimento, a gente continua na préxima, a gente
ndo vai perder. "Ah, professora”, "ndo gente, a gente retoma o experimento. Nao tenho
preguica, a gente retoma". Quem nem la no segundo colegial, que ndo da pra fazer
experimento, é sobre pressdo, temperatura e volume, certo? Adiabético, aquilo l4. Entdo
eu peguei no computador, baixei um programinha que faz experimento, fiz com eles na
sala de aula, mas ai apresentei o problema, "que que vocés acham que vai acontecer?",
"ah, professora, temperatura vai ficar constante”, marca na lousa, "presséo ndo sei o que”,
marca na lousa, mas eu ja sabia a resposta, mas eu ndo podia induzir, tal, tal, tal, tal,
entendeu? Ai eu levei eu consideracdo também o que ele acha. Ai quando vem a resposta,
eles, "nossa, mas estava na cara gente que a gente estava errando”, "olha ai", entendeu?
E uma outra discussdo que surge. Ent&o eu faco na sala. Fora eu ndo fago mais n&o.

PESQUISADOR- Os experimentos que vém no caderno do aluno vocé chegou a utilizar?

JULIA- Ja utilizei muito.
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PESQUISADOR- - Que que vocé acha deles?

JULIA- Cara, sd0 muitos materiais surreais. Fora da realidade. Construcdo do
termdmetro. Cara, aquilo é uma loucura. Ai depois eu fiz um experimento da bicicleta,
eu lembro que foi terceiro colegial, que vocé vai pedalando, vocé vai gerando eletricidade,
sabe? Carga elétrica. Ai eu ndo tinha, vocé tem que pegar um farol antigo, vocé tem que
pegar... ¢ um material antigo e outro material moderno, ento é surreal também. As vezes
pode ser bacana... Ai, esta doendo também, colega. As vezes pode ser bacana, as vezes
ndo pode, sabe? Da rolha da certo, que é do campo magnético, da certo. Do canudo da
certo. Entdo ndo € que eu ndo uso, eu aproveito, mas pra mim, nao para os alunos.

PESQUISADOR- - Entendi. Bom, eu trouxe uma questdo aqui mais objetiva, né?
JULIA- Otimo.

PESQUISADOR- Sei que a senhora me disse que ndo chega nesse assunto, mas o que a
Senhora poderia comentar sobre o ensino do tema Universo, Terra e Vida desse segundo
semestre? Que que vocé pensa sobre esse assunto, no caso?

JULIA- Agora vocé me abragou sem me apertar, hein? Porque um contetido que eu nio
dou, mas o que eu penso? Eu penso que é um conteddo aéreo, sabe? Solto, um conteido
solto. Eu ndo consigo fazer gancho desse contetdo com algum outro contetdo ja ensinado
no primeiro colegial. De mim, sabe? Eu ndo consigo porque eu ndo domino. Pode ser isso
dai. Mas se é colocado 14, € importante. S6 que eu penso que o primeiro colegial ele €
muito importante, que da a base da Fisica. Eu penso que no final do ano teria que ter uma
retrospectiva, um contedo como se fosse revisdo? Mas sem eles perceberem que era
revisao? Misturar todos os conteldos num sé? Pra fazer gancho de um por um, sabe?
Porque eu ndo vejo esse conteudo no segundo e no terceiro colegial, em Fisica. Eu vejo
ele em Ciéncias, em Biologia. Mas é porque eu também ndo chego logo no estudo.

PESQUISADOR- - N&o tem problema ndo. E mais a opinido da Senhora mesmo que eu
estou querendo saber. Bom, professora, que que a Senhora pensa sobre o interesse dos
alunos em temas relacionados a Ciéncia e a Tecnologia?

JULIA- Importante. Nossa, me sugam até o Gltimo fio de cabelo. Porque faz parte da
realidade deles. E algo do cotidiano. Ralei bastante pra aprender isso ai.

PESQUISADOR- - A senhor acha assim que eles tém interesse mais por ser do cotidiano
deles?

JULIA- Sim, sim. Da realidade, sabe? As vezes até eles que me ensinam, sabe? Falo uma
coisa assim, errada, "professora, mas nao, 6, ndo é bem por ai. Eu penso assim, 6", eu
falei, "mas eu ndo sabia desse outro modo de pensar e faz sentido. E verdade, eu vou
pesquisar e vou aprender mais sobre esse assunto". Entdo é aguele tal negdcio, eu nao
tenho vergonha de dizer que eu ndo sei e eu vou em busca do conhecimento. Eles
valorizam bastante.
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PESQUISADOR- - E quanto a esses contelidos que a Senhora, quando a Senhora
trabalha com eles, como que a Senhora costuma trabalhar esses assuntos, né? Em sala de
aula, de Ciéncias e Tecnologia, como que a Senhora costuma fazer assim?

JULIA- Colega, 6, primeiro aquele tal negdcio, o que eles tém de conhecimento, depois
0 que eu trago de conhecimento. Entdo vai também depender do que eles tém, do que eu
tenho que passar pra eles. Eu ja cheguei em sala de aula que eles ja estavam com o
conhecimento além do que eu esperava. Eu aprendi muito mais do que eu ensinei.
Entendeu?

PESQUISADOR- - Poderia dar um exemplo assim, como a Senhora trabalhou Ciéncia
e Tecnologia no primeiro ano?

JULIA- No primeiro ano? Deixa eu ver o que eu faria. Esse ano eu ndo cheguei 1a. N&o
é novidade, né? Deixa eu ver. Colega, eu colocaria pra pesquisar transformacéo de bytes,
megabytes, tem outra unidade também.

PESQUISADOR- - Gigabytes.

JULIA- E, isso, €. Pesquisaria isso dai. Depois ja entraria no assunto de programacao
também, que eu acho que é a realidade deles. O que compensa, ndo compensa, nao em
marca, sabe?

PESQUISADOR- - A Senhora tentaria relacionar ele ao contetido que estaria passando
aqui no momento?

JULIA- Sim. Sim, com certeza isso dai.
PESQUISADOR- - Entendi. N&o, tudo bem.

JULIA- N3o seria muito facil ndo, mas eu ia tentar. [risos]. E aquele tal negécio, vocé
foge, entendeu? Vocé foge do célculo. E pura decoreba. O mega é ndo sei 0 que tanto,
transforma em giga, em tera, ndo sei. Eu ndo sei nem falar esses trem. Ai, entendeu? Pra
mim € aquele tal negdcio, decoreba. VVocé vai usar isso aonde? Em programacao,
entendeu? Ai a professora tem que também dominar a parte da programacdo. Em que
momento eu vou fazer um curso de programacao? Da meia noite as seis eu preciso dormir.
[risos].

PESQUISADOR- - Em algum momento, né? Tem que descansar.
JULIA- Tem que dormir, uai.

PESQUISADOR- E a Senhora costuma assim abordar temas voltados a Astronomia
quando esta trabalhando em sala de aula?

JULIA- Sim, costumo por conta da velocidade, da gravidade, da aceleragfo. Eles tém
que diferenciar, né? Gravidade da aceleracdo. Indiretamente € dado o assunto, né? Ai
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vOCcé compara, "por que que la na lua, 1a no espaco 4, vocé flutua e aqui vocé ndo flutua?"
ou, "por que que quando vocé corre acontece isso e 14 ndo?", entdo ai vocé vai diferenciar
um pouco a aceleracgéo, gravidade.

PESQUISADOR- - Ent&o a Senhora costuma trabalhar esse assunto na sala de aula?

JULIA- Indiretamente sim, por conta de separar gravidade e aceleracdo. Mas n&o
definido, “6, vamos ver Astronomia agora", nao ¢ isso.

PESQUISADOR- Basicamente sé aceleracdo e gravidade ou a Senhora costuma
trabalhar outros assuntos? A Senhora poderia dar exemplos e falar um pouco sobre eles?

JULIA- Deixa eu ver, aceleracdo, gravidade, peso, porque peso, né, aqui é um, 14 é outro.
Atracdo, que no caso a gente ja invade o Equador ali, a Linha do Equador e la a gravidade
la na Terra. E isso mesmo, a Linha do Equador, a gravidade por causa que na Terra é um,
la é outro. Aceleracdo, gravidade, velocidade da pra fazer também. A questao do eco, do
oco, né? O por que que vocé grita aqui da eco, por que que voceé grita la e ndo chega aqui.
De até aqui chegou I4, por que de 14 pra cad ndo vem? Ai da pra vocé também ja colocar
as cordas vocais, as ondas sonoras. D& pra vocé misturar conteido de primeiro, segundo
e terceiro, tudo, entendeu? Mas a questdo do tempo, a questdo da realidade da sala, a
questdo do interesse do aluno.

PESQUISADOR- - E a Senhora trabalha esses assuntos assim, a Senhora falou que da
pra relacionar.

JULIA- Eu trabalho.
PESQUISADOR- - A Senhora trabalha eles todas as séries do ensino médio?

JULIA- Trabalho. O do primeiro colegial eu sempre, a gravidade e aceleragdo eu faco
esse comparativo na Terra e na lua, entendeu? Sempre. Mas da pra abranger esses outros
assuntos. Mas se eu for abranger muito, se eu abrir muito o leque, eu ndo consigo fechar,
entendeu? Ai nem o aluno vai conseguir fechar. E ai vocé tem que limitar. Pegar sé o
essencial mesmo.

PESQUISADOR- - E porque é pouco tempo, né?

JULIA- O, duas aulas por semana. E ai coloca uma aula na segunda, uma aula na sexta,
por exemplo, quando chega na... vocé da aula na segunda, quando chega na sexta o aluno
jaesqueceu. Ai tem o final de semana, vocé vai dar aula na segunda, o aluno ja esqueceu.
Eu penso gue aula pouca tem que ser dupla. VVocé consegue abrir o contetdo, destrinchar
e fechar, entendeu? Ai eu acho que daria, mas ndo é a gente, né? [risos] N&o é a gente,
essas coisas ndo é a gente. [risos]

PESQUISADOR- - O professora, assim, pra encerrar, a gente esta no final da entrevista,
como que a Senhora vé a relagdo entre a universidade, os trabalhos académicos, as
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pesquisas da universidade e a escola, no caso, a escola e o professor assim? Como a
Senhora vé a relacdo universidade, escola e professor?

JULIA- Como eu vejo a parte de pesquisa? E pouca as pesquisas, sabe? Voltada pra
educacéo.

PESQUISADOR- - A Senhora j& participou de alguma pesquisa assim?
JULIA- Além da sua?

PESQUISADOR- - Isso.

JULIA- No. [risos]

PESQUISADOR- - Primeira vez?

JULIA- N&o, é. Entdo vocé vai me fazer essa pergunta, eu vou dizer assim pra vocé, que
hoje eu penso que é totalmente assim, 6, sabe? E separado. Por causa que VOcé esta na
universidade, vocé quer um PhD, ok? VVocé ndo vai regredir, vocé vai evoluir. Assim, € 0
que eu penso. Vocé vai pruma area jA com o pé no seu PhD. Vocé vai montar a sua
monografia ja com uma autorizagdo pra sua outra graduacdo. E quando vocé volta, vocé
sai da universidade e vocé volta pra uma realidade escola, vocé vai mexer com muito
problema. E muito burocratico. Vocé viu isso dai. A dificuldade que vocé vai encontrar
pra vocé comegar o seu trabalho. Entdo ai vocé vai desanimar. Entdo eu penso assim, ndo
existe muito devido a burocracia que vocé tem que tracar. O estado néo te abre porta.

PESQUISADOR- - O estado nédo ajuda o professor entdo assim na universidade?
JULIA- Eu penso que nao.

PESQUISADOR- - Seria responsabilidade mais do estado pra incentivar o professor
ou...?

JULIA- Eu penso que sim. Suponhamos, se o estado coloca assim, "olha, se vocé fazer
uma pesquisa sobre indisciplina, solucionando, dando sugestdo", sei la, "pro problema,
perante a realidade do seu municipio, vocé vai ganhar uma bolsa de 30%", sei 14, ele tem
tanta universidade de PhD tal, tal, né? "Ou vou te dar uma bolsa pra vocé estudar em
Harvard”. A gente vai ter muito mais solugdo, muito mais sugestdo. Quando o outro vé o
problema, ele vé com outros olhos, entdo ele enxerga a solu¢do mais facil. Quando vocé
vive 0 problema, vocé fica martirizando aquele problema, vocé ndo consegue enxergar
solugéo nem sugestdo. Entdo eu acho que seria bacana.

PESQUISADOR- - E bacana?

JULIA- Seria.
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PESQUISADOR- - Um incentivo do estado para o proprio professor, né, pra estudar na
area dele?

JULIA- Isso. Que nem, a gente tem uma bolsa de, acho que é mestrado. A gente tem uma
bolsa de estudo, ta? S6 que como o professor vai ganhar uma bolsa de estudo dentro da
sala de aula? Ele ndo vai estudar bem, ndo vai estudar direito, entendeu? Ele vai fazer nas
coxas. N&o porque ele queira e sim porque ele ndo tem tempo.

PESQUISADOR- - Tempo complica pra ele, ne?
JULIA- E o tempo.

PESQUISADOR- - A Senhora falou um pouco de estado assim, ne? Que que a Senhora
pensa sobre 0s documentos que orientam a educacao hoje? Existem varios documentos,
varias propostas do estado pro professor na sala de aula. Que que a Senhora pensa sobre
esses documentos? O que eles trazem quanto a contetdo?

JULIA- Esse documento ndo chega na mo dos professores.
PESQUISADOR- - Nao chega?

JULIA- O que chega ¢ aquela proposta. S6. O, que nem, sei 14, saiu uma lei, saiu um
artigo, saiu uma situacgéo bacana dos professores. Por exemplo, saiu um curso, entendeu?
Professor ndo tem acesso se ele ndo for atrés. Eu penso que tinha que ter um pouco mais...
uma carga horaria menor, sabe? Pro professor conseguir trabalhar. O professor ele
trabalha, vamos supor, oito horas por dia, vocé sabe que... 12 horas, né? Vamos colocar
o dia, né? Sobrou quatro horas, pra ele fazer o qué? Limpar a casa, lavar a roupa, corrigir
prova, preparar aula. E que horas que ele vai viver? E que horas que ele vai estudar?
Entendeu? Ele precisa trabalhar oito horas, ele precisa ter vida propria, ele precisa de ter
tempo pra se aprofundar, se aprimorar, estudar, sei |4, precisa ter tempo pra tudo isso. S6
que 12 horas é pouco. Porque oito esta na escola. Ainda tem as janelas, as portas, as
venezianas, que tem que cumprir, né? Que ai ndo tem jeito também, né, colega? Tem que
ser assim. Ai que nem eu, eu pego estrada, eu gasto uma hora na estrada pra vim, uma
hora pra voltar, ja foi 10 horas no meu dia e as outras duas horas? Eu fago o qué? Corrijo
prova e fecho caderneta, por causa que tem que ter, é burocratico, entdo eu nédo vou
estudar, eu ndo vou viver. Professor esta todo doente por conta disso dai, ele ndo vive, ele
vegeta. Se ele colocasse uma carga horaria menor, seis horas, cinco horas, sei 1, alguma
coisa assim, existiria professor pra todas as disciplinas, ndo teria tanta aula vaga, os alunos
néo teriam perda de conhecimento, sabe? Eu penso assim, ele tem que diminuir essa carga
horéria. Ele esta inventando de fazer prova agora, professor tem que fazer prova, se o
professor ndo passar nessa prova, ele ndo pega aula o ano que vem. Entéo ele exclui
professor, ele cobra muito do professor, ele ndo deixa professor respirar.

PESQUISADOR- A Senhora falou das propostas, né, que os documentos ndo chegam,
chegam propostas, né?

JULIA-E.
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PESQUISADOR- - Quanto as propostas... elas realmente abordam o dia da escola? Essa
proposta realmente...

JULIA- N&o. A proposta que ele traz ndo condiz com a realidade que a gente vive. Ent&o
a gente escuta, mas a gente nao aproveita. Existe assim, s6 vem, vem, vem, abre a boca e
engole, engole que doi menos, aceita que déi menos. Agora, a sua voz ndo chega la, a sua
vez ndo chega. Porque Séo Paulo é uma realidade, interior € uma, entendeu? Ah, colega,
eu acho que tinha que conhecer a realidade de cada um, sabe? A gente que da aula nas
varias escolas no mesmo municipio ndo é igual. Eu dou aula no [nome de escola] no
primeiro colegial, eu dou aula no [nome de escola] no primeiro colegial, vai ver a
diferenca de um pra outro. Em um eu estou terminando as leis de Newton no final, no
outro eu ainda vou comegcar a semana que vem, entendeu? Ah, cara, é dificil, sabe? As
propostas sdo bacanas? Sdo. Mas ndo tém que ser impostas. Tem que ter liberdade devido
as realidades diferentes. Ai como o papel aceita tudo, vocé mente, que eu ndao gosto de
fazer isso. Ai filho, vocé compra briga por pouca coisa, ndo compensa. Ai eu passo
adiante, falo, "ndo vou fazer. Coloca ai que eu faltei, coloca que eu ndo estou sabendo"”,
eu me recuso, porque eu ndo sei mentir.

PESQUISADOR- - Tem que mascarar uma situacéo?

JULIA- Eu n3o sei mentir, eu detesto mentira. E na vida profissional quanto mais vocé
mente, vocé acredita naquela mentira, ih colega, sua vida vira uma mentira, ndo gosto,
sabe? Um dia eu chego la. [Professora aparente estar emocionada]

PESQUISADOR- - Ficou até triste, professora?

JULIA- Ah, eu fiquei, colega. Af eu fico pensando se um dia eu chego 4. Por causa que
0 jeito que esta indo a educacao, vocé vai se readaptar, vocé ndo vai se aposentar na sala
de aula. E a gente se forma, ndo é pra isso. Eu quero ser professor, vocé quer mudar, vocé
quer mudar o mundo, sabe? VVocé quer mudar a realidade daquele aluno. Pode ser 1%,
fazer diferenca na vida dele 1%, mas vocé quer, sabe? O meu objetivo € isso. Ai vocé
chega nuns trem ai louco, aluno falta absurdamente, ele tem direito, tem direito, tem
direito, tem direito e o professor? Obrigacdo, obrigacdo, dever, obrigacdo, dever. O tltimo
caso ai, s6 porque a professora colocou o aluno pra fora e foi agredida. Colega, que que
é aquilo? Nao precisava chegar aquele tal ponto, sabe? Sé que também ndo estava la pra
ver como é que foi o tratamento da professora com o aluno. Se a professora também néo
foi agressiva, ndo respondeu a altura. Porque nem todo dia a gente esta bom. Se vocé néo
estd bem, a gente tem que respeitar o seu dia. Eu ndo estou bem hoje, vocé também ter
que me respeitar. Ninguém esta a mil maravilhas, ndo é? Mas a gente chega la. Eu vou
ser presidenta e n6s vamos mudar o mundo. [risos]. Colega, € o0 Unico jeito. Ndo tem. SO
com o voto ndo da certo ndo. A gente muda.

PESQUISADOR- - Professora, a Gltima pergunta mesmo.
JULIA- Néo, fica & vontade.

PESQUISADOR- A Senhora costuma ler, por exemplo, PCN, diretrizes?
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JULIA- Néo.

PESQUISADOR- - Orienta¢fes? Nao?

JULIA- N&o. Colega...

PESQUISADOR- - Ou tem algum lugar que permita o acesso pra Senhora ter assim?

JULIA- Tenho, eu sei tudo aonde esté, eu tenho na minha casa um livro, eu tenho tudo,
mas pra mim aquilo é uma mentira, entdo eu n3o leio. E algo imposto, entdo eu nio leio.
Né&o vai me fazer bem. Eu devo sim, eu tenho que ter esse conhecimento, eu tenho tudo
isso dai. A escola nesses dias de reunides de replanejamento ou planejamento a escola
passa. As vezes em ATPC também, sabe? A escola passa. Entdo eu sei, S6 que eu néo
leio. N&o leio e eu me recuso a ler. Estou errada? Estou. Mas um dia quando a agua bater
na bunda, a gente &, viu? [risos].

PESQUISADOR- - Tudo bem. Professora, assim, eu te pergunto assim, acabou mesmo.
A Senhora gostaria de falar alguma coisa que a Senhora queria ter dito e ndo disse? Assim,
mais pra dar um encerramento, gostaria de falar alguma coisa?

JULIA- Tenho. E o seguinte, a vida te derruba muitas vezes e cabe a vocé decidir se vocé
fica no chdo ou se vocé levanta e mais ninguém. Entdo cabe a vocé aluno, professor,
indiferente da funcéo, cabe a vocé fazer a diferenca positiva ou negativa. Sabendo-se que
aqui planta, aqui colhe, entendeu? Acho que s6. A vida me ensinou a isso. Ela me
derrubou vérias vezes. Dificuldade assim de ndo ter dinheiro nem pra comer, entendeu?
E eu superei, mas ndo foi roubando, ndo foi... entendeu? Cabe a vocé. E eu me recuso
muito a fazer as coisas que tém pra ser feita porque eu ndo concordo. SO que eu sou uma
em um milhdo, em trilhdes, ndo vou fazer diferenca nenhuma. Mas eu estou me sentindo
bem assim. Entdo eu faco aquilo que eu acredito, ndo aquilo que é imposto, aquilo que
vem de vocé eu tenho que engolir. Nao arrumo encrenca. VVocé falou, eu néo aceitei?
Otimo, vira as coisas e sai. A palavra jogada ao vento doi e volta. E.

PESQUISADOR- - Bom, professora, queria agradecer a Senhora ...
JULIA- Magina, amor, aprendi bastante.
PESQUISADOR- - ... foi muito proveitosa.

JULIA- Ri pra caramba e me analisei bastante. Foi muito bom. Aprendi. Vou ter que
mudar em muitas coisas, colega.

PESQUISADOR- - Nao. Eu achei também muito interessante.
JULIA- Ah, eu sou muito... ham.

PESQUISADOR- - Eu vou desligar aqui.
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APENDICE V

Entrevista: Professora Ana
Duracédo: 91 min

Legenda:

PESQUISADOR- Entrevistador
ANA.- Professora

.... - Fala pausada

[Comprimentos e explicacbes]

[Inicio]

PESQUISADOR- Bom, professora, primeiramente queria agradecer a Senhora por estar
participando, estar contribuindo para 0 meu trabalho. Vai me ajudar muito as
contribuicdes da Senhora, né?

ANA- Espero.

PESQUISADOR- Todos os professores, tudo o que acontece na coleta de dados, sdo
informacdes para o0 meu trabalho, né? Entdo ndo importa como for, o importante € o que
vai aparecer. Eu queria deixar claro pra Senhora que a Senhora nédo sera identificada de
forma alguma. A escola que a Senhora trabalha no sera identificada, a diretoria de ensino
ndo sera identificada, também o nome da cidade. Quando eu estiver falando no meu
trabalho, eu vou me referir a uma cidade do interior do estado, né? E ai ndo tem como
vocé apontar quem é. Entdo quanto a ter algum problema assim, "ah, em eu falar isso", a
Senhora ndo precisa se preocupar, porque de forma alguma vai ser direcionado pra
Senhora. Somente quem vai saber 0 que se falou vai ser a Senhora e vai ser eu que vou
estar trabalhando com o caso, né? Quero deixar claro pra Senhora que quando eu terminar
o trabalho eu vou deixar uma copia na diretoria de ensino, caso a Senhora tenha o interesse
em saber o que foi colocado, como o trabalho se deu, né? E também deixar claro que eu
vou estar gravando a entrevista por audio e video, vou estar transcrevendo essa entrevista
e depois eu vou devolver ela pra Senhora pra Senhora ler a transcricao, e ver se est de
acordo com o que esta colocado, né? Mas como um procedimento pra ndo ter problema e
falar, "ah, vocé colocou uma coisa que eu ndo disse", entdo a Senhora pode ler depois.
Acho que de fato é isso. Bom, acho que se eu lembrar de mais alguma coisa, eu aviso a
Senhora depois.

ANA- Nao, fica tranquilo, eu confio. Confio.

PESQUISADOR- Eu sei que é dificil ficar calma, mas eu gostaria que a Senhora ndo se
estressasse, ficasse com receio, alguma coisa, com vergonha.
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ANA- Ta bom.

PESQUISADOR- Bom, professora, como eu ndo identifico a Senhora no trabalho, eu
preciso chamar a Senhora por algum nome, né? Entéo, eu queria pedir pra Senhora que a
Senhora sugerisse um nome pra Senhora ser chamada.

ANA- Ana.

PESQUISADOR- Ana?

ANA- Ana.

PESQUISADOR- Esse nome ndo tem nenhuma relacdo com a Senhora em nada?
ANA- Nao.

PESQUISADOR- E um nome aleatdrio?

ANA- Sim.

[Parte ndo relevante para a analise]

PESQUISADOR- Bom, entdo professora Ana, para comecar a entrevista, eu preciso
saber o um pouco da Senhora, sobre a vida da Senhora. Entéo organizei algumas questoes,
né?... E eu gostaria de saber se a Senhora pode falar sobre 0 seu percurso na sua vida
escolar, né? Sobre a época que a Senhora estudava, como que era na escola, os professores
que a Senhora teve aula, relacdo da Senhora com a escola. Como foi seu percurso escolar?

ANA- Desde o comecinho?

PESQUISADOR- E, pode ser sim...

ANA- Primario, tudo?

PESQUISADOR- Como foi assim, seu percurso escolar na verdade?

ANA- Olha, meu percurso ele foi assim bem tranquilo. Eu nunca apresentei assim
nenhuma dificuldade. A minha familia era uma familia de matematicos, né? Entao eu ja
vivia nesse meio, entdo era um meio que pra mim era muito gostoso, eu gostava muito. E
a gente tinha assim muito a ver com os estudos, né? Entdo sempre eu estava entre 0s meus
tios e primos, entdo isso pra mim, estudar era uma coisa muito gostosa e era algo que eu
desejava, né? E na época a gente era familia assim super humilde, entdo vocé tinha um
objetivo, né, "eu tenho que estudar”. Foram... O ensino fundamental foi tranquilo, nunca
tive problemas em relag@o a conteidos, em relagdo a notas, disciplina também néo. Ai
colegial também, fui pro colegial, tive, na época estudei no [escola da cidade], né, tive
otimos professores la. Inclusive o professor de Fisica meu era um excelente professor, de
Quimica, seu [nome do professor], entdo era assim expoente assim na cidade, né? Entéo
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também ndo tive dificuldades. Entdo, depois eu pretendia, na realidade ndo queria ser
professora, eu queria fazer odonto, mas eu néo tive félego acho que pra isso. Eu ndo sei,
na época a situacao financeira e também ndo consegui passar no vestibular de primeira.
Ent&o ai parti pra... Eu fiz Programacao em [cidade da regido] também, depois de eu ter
feito Ciéncias aqui, eu fiz depois um ano e meio de Matematica pra complementar a
licenciatura plena. E ai eu fui, falei, "ndo, eu vou fazer computacdo"”, ai fui fazer
Programac&o, mas ai eu ndo gostei. Terminei o curso, mas eu ndo gostei da Programagcao.
Faculdade estava comecando, ndo me interessei muito. E ai parti mesmo pra area de
Matematica. Mas eu comecei a lecionar na escola particular. Na época era a [nome da
Universidade], depois que passou a ser o [nome de escola] hoje, entdo a [nome da
Universidade] vendeu pro [nome de escola] eu ai eu passei a ser funcionaria do [nome de
escola] também, mas eu comecei na [nome de Universidade] como professora de
Matemética.

PESQUISADOR- Ja entrou no ensino particular, entdo?

ANA- No ensino particular direto. E ai em 1991 que eu fui pro estado. Me chamaram, e
engracado porgue eu comecei no estado, nao foi por aula Matematica, ndo. Eu comecei
ministrando aula de Fisica no estado, muito engracado isso... pra colegial, né? E eu falei
assim, "ndo, eu ndo vou, eu ndo vou, eu ndo vou" e a diretora falou assim, "vocé vai
porque voceé é capaz, vocé pode", eu falei, "mas eu vou dar aula pro colegial, de Fisica?
Eu ndo quero”, "ndo, vocé vai". E ai eu enfrentei e foi super legal. Mas € o que eu te falei,
né? Quando a gente se encontrou, eu ndo vejo o professor de Matematica no universo de
Fisica. Eu acho o universo da Fisica assim muito amplo. Ent&o eu sentia dificuldade. Uma
que eu estava comecando, né? E outra que eu achava assim, eu teria que dar aula de... a
parte de elétrica no terceiro colegial, eu falava, "mas gente, como eu vou falar de
resistores, capacitores com esses meninos? Eu ndo sei nem o que € isso". Entdo vocé sabia
dar aula, a formula que aplicava, o que que era cada coisa, mas vocé ndo tinha a intimidade
com o contedo, eu acho que isso falta, vocé entendeu? Professor de Matematica
ministrando Fisica.

PESQUISADOR- Era o contetido assim?

ANA- Eu acho terrivel isso, muito terrivel. Porque o professor de Fisica especifico, ele
traz experiéncias, é outra coisa, entendeu? A aula é mais diversificada. O professor de
Matematica, ndo, ele vai pra formula simples e acabou, né? Entdo eu acho muito dificil
isso. Entdo no comego, pra mim 4 foi muito complicado, eu tinha que estudar muito. Mas
mesmo estudando, quer dizer, eu pequei eu acho pela falta de experiéncias, que eu nao
fazia experiéncias com eles, eu tinha medo de fazer experiéncias com eles. Entéo ficava
mais aquela coisa téecnica, que € o que eu acho que acontece hoje. Eu acho que hoje, se
ndo é um especialista da area, fica a desejar.

PESQUISADOR- Como que a Senhora da hoje as suas aulas? A Senhora falou que
quando comegou, né, tinha essa dificuldade, como que a Senhora da hoje as suas aulas de
Fisica?
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ANA- Olha, eu estou aqui com o primeiro colegial, né? Eu continuo com essas
dificuldades. Porque fazia muito, mas muito tempo mesmo que eu ndo dava Fisica. Entdo
eu voltei esse ano. Com Fisica.

PESQUISADOR- A Senhora deu nos primeiros anos?
ANA- Nos primeiros anos.
PESQUISADOR- Ai parou?

ANA- Ai eu continuei com Matematica, né? Pra colegial, tudo. E agora, esse ano que eu
voltei com Fisica. Entdo € muito ruim. Eu acho muito ruim, porque a minha experiéncia
em Matematica, ela é bem grande, né? Entdo a gente que trabalhava em escola particular,
VOCé tem Varios cursos, vocé tem um apostilamento, entdo vocé tem todo um processo.
Entdo a gente cresce muito, né? Mas hora que eu falei, "néo, eu ndo acredito que eu vou
ter que pegar Fisica", "nédo, vocé vai ter porque tem que completar a tua jornada, esta na
sua area", eu falei, "Ciéncias?", "ndo, ndo vai dar as 32, entdo vocé tem que ir pra Fisica",
ai eu falei, "entdo me da o primeiro, porque o primeiro € mais tranquilo”. Na realidade eu
queria o terceiro, porque eu falei assim, a parte de elétrica, eu ndo sei, eu ndo vou saber
desenhar o circuito pras criancas 14, ndo vou saber entender, mas eu acho que vai ser mais
facil. Mas ai a outra professora me disse, "néo, deixa o terceiro pra mim, ndo sei o que",
falei, "td& bom, entdo fico com o primeiro”. Essa parte assim de cinematica, de
movimentos, tudo, é legal, mas eu ndo me sinto assim a vontade, vocé entendeu? Eu néo
me sinto a vontade dando aula de Fisica. Eu ndo sou eu, dando aula de Fisica, certo?

PESQUISADOR- A Senhora fala isso porque a Senhora acha que ndo encaixa a sua
experiéncia com a Fisica?

ANA- N3o. E o que eu falo, os calculos, a formula, tudo, funciona tranquilo. Mas eu acho
que a experiéncia que o professor de Fisica deve ter, eu acho que o de Matematica ndo
tem, né? Como que eu te falei, contextualizar. Eu acho que tem que ser assim, aulas
contextualizadas, tem que ter experiéncias. Entdo se eu vou fazer uma experiéncia, eu
peno pra caramba, vocé entendeu? Logo que eu comecei aqui no primeiro colegial, eu fui
fazer uma experiéncia 14, tal, dos movimentos, aceleragdo, mas a gente pena. E
complicado. VVocé tem que fazer muitas vezes antes, estudar bastante. Entdo eu acho
dificil demais. Inclusive nos estdvamos conversando na DE, a coordenadora 14, PCNP e
a gente acaba comentando a respeito disso. O quanto é dificil pro professor de Matematica
realmente. Eu ndo acho que o professor de Matematica, ele dé uma aula boa assim de
Fisica, ndo acredito. Vocé entendeu? Eu acho que vocé como professor de Fisica tem
muito mais a oferecer que o professor de Matematica, vocé entendeu? Seju universo....
Eu acho assim, o universo da Fisica, ele é grande, né? Nossa, vocé tem que entender de
um monte de coisa. Eu acho assim, sabe? Os assuntos que envolvem a Fisica, nossa, eu
falo, "gente, a gente ndo tem essa cultura pra estar trabalhando...”

PESQUISADOR- Os assuntos de Fisica, né, que nem a Senhora esta falando assim, ndo
estariam na cultura do professor que ndo € formado nisso?
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ANA- De Matemética... Ndo, eu acho que nédo, eu acho que ndo. Eu acho que nédo. Se
falar que o professor de Matematica da uma excelente aula de Fisica, ah, eu acho
complicado falar isso. Eu particularmente, eu ndo gosto das minhas aulas de Fisica como
eu gosto das de Matematica, vocé entendeu?

PESQUISADOR- Por que que a Senhora diz isso?

ANA- Ah, eu ndo me sinto assim a vontade. E o que eu te falei, eu tenho dificuldade,
vocé entendeu? Entdo eu tenho que preparar, eu tenho que trabalhar muito mais,
entendeu? E é o que eu te falei, é dificil vocé alcancar o objetivo que vocé quer. Entéo,
que que acontece? A gente teve, por exemplo, uma capacitacdo aqui na DE, uma vez so.
Porque eles sabem que a maioria dos professores de Fisica que estdo na rede, sdo
professores de Matematica, a maioria. Entdo, o que que acontece? Eles chegaram no
primeiro semestre e deram orientacdo de Fisica, um dia. Quer dizer, isso ndo vale nada,
né? Ou umas experiéncias. E o que que acontece? O PCNP ele se oferece a vir e fazer
algumas experiéncias, dar algumas aulas, entendeu? Isso a gente tem. Mas eu néo gosto,
eu sou muito critica em relacdo a como eu trabalho. Entdo eu ndo gosto. Eu ndo gosto das
aulas. Entdo eu tenho dos dias, na segunda e na quinta, entdo séo dois dias também.

PESQUISADOR- A Senhora nao gosta por ndo dominar o assunto da Fisica?

ANA- O universo da Fisica, né? E o que eu falo, o meu foco s&o os calculos, né? Vocé
foca o calculo. Ndo tem como vocé ndo enxergar matematicamente s6 aquilo ali de
calculo. Entdo de repente, "olha, esse movimento. Vamos fazer uma atividade, t4? Entéo
que que nds vamos fazer? VVamos fazer o grafico desse movimento", algumas coisas ainda
dao, mas tem coisas que eu falo, "meu Deus, como que eu vou falar isso pro menino? O
menino deve saber mais que eu”. Eu olho pros meninos, eu falo, "gente, eu acho que vocés
entendem, mas disso que eu. Conta pra mim. No carro, vamos 14, vocé esta dirigindo".
Entdo eu busco eles me darem algumas informacdes nesse sentido também. Porque é o
que eu falei, a visdo é outra, € outra. Fica mecéanico. Sabe aquele ensino mecanico
travado? Eu acho. Eu acho que ndo vai. Vocé olha, vocé fala assim, "vocés estdo
entendendo o que eu estou falando?". Entdo eu acho complicado. Professor de
Matematica que ndo fez o curso de Fisica, né? N&o ser o profissional da area, estar
ministrando aulas em outras areas. Eu estou sabendo de professor de Historia que esta
dando Matemética.

PESQUISADOR- Ah, hoje em dia estd um rolo, né?

ANA- Notdrio saber, né? Entdo vocé como professor de Fisica, se vocé entra no estado,
vocé vai dar aula de Fisica, vocé vai dar aula de Ciéncia, vocé vai dar aula de Biologia,
vocé vai dar tudo. Entdo ai vocé percebe quando vocé entra num lugar que ndo é seu
assim, que vocé nao tem muito dominio, ah, vocé se sente mal. E vocé ndo quer enganar
o teu aluno, né? Isso eu acho que faz parte. Entdo vocé sofre muito. Eu sofro. Entdo é
uma sala, € uma sala, mas que ndo me deixa dormir, porque vocé tem que ir la, vocé tem
que preparar, vocé tem que fazer. N&o, que eu ndo prepare, vamos supor, Matematica,
mas tudo vem muito fluido. Sdo 23 anos que eu tenho. 23 anos, entdo vocé vai com giz e
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manda a ver. VVocé ndo precisa de nada. Agora, a Fisica realmente eu acho que... Eu ndo
acho facil, eu ndo acho uma matéria facil.

PESQUISADOR- Quando a Senhora prepara a sua aula de Matematica, a Senhora... Tem
alguns objetivos que a Senhora procura atingir, né, na aula? A Senhora acha que o0s
objetivos sdo distantes do da Fisica?

ANA- Ah... [pequena pausa] eu acho que sim, né? Porque os objetivos da Matematica
séo outros, né? Entéo...

PESQUISADOR- Pensando assim... quando a Senhora leciona uma aula, a Senhora vai
avaliando o aluno? Olhando ali, né?

ANA- Sim, sim.

PESQUISADOR- E o que a Senhora acha que precisa desenvolver em Fisica, a Senhora
acha que tem alguma coisa a ver com Matematica?

ANA- Ah tem. Ndo, eu acho que existe uma parte comum, né? Pro aluno, depois que ele
entendeu todo o problema, ele precisa saber os calculos, resolver. Entéo ele precisa da
Matematica, né? Entdo existe uma relagdo grande entre a Matematica e a Fisica.

PESQUISADOR- Como que a Senhora hoje em dia avalia o seu aluno de Fisica? A
Senhora est4 dando aula de Fisica, como que a Senhora avalia o0 aluno hoje na sala de
aula?

ANA- Olha, as minhas aulas, elas sdo bastante assim, eu acredito no tipo de aula
interativa, entendeu? Entdo o aluno ndo pode ser sé ouvinte. Entdo uma das formas de
avaliar meu aluno é como ele participa oralmente, se ele esta participando ou ndo. Das
atividades feitas em sala de aula, eu trabalho em grupo, é diversificar o trabalho, né? As
vezes aulas em grupos, com resolucdes de exercicios e ai eu vou em cada grupo, ver o
que esta acontecendo. De repente uma exposi¢do, "6, nds vamos falar sobre movimento
uniforme, ta?", entdo de repente eu faco uma explanacao sobre movimento uniforme, vejo
algumas coisas, ai depois as vezes, de repente eu peco pra eles fazer uma atividade, onde
eles vdo ministrar a aula, um trabalho de pesquisa, né? Entdo procurar diversificar o
trabalho. Mesmo porgue duas aulas semanais, vocé ndo faz absolutamente nada, né?

PESQUISADOR- Entdo a forma que a Senhora usa pra analisar é trabalho, provas...?
ANA- Trabalho, provas sim, também.

PESQUISADOR- Prova também...

ANA- E, mas todo tipo. Eu acho que o aluno ele tem que ser avaliado no todo, né?

PESQUISADOR- Entendi. E quando a Senhora da esses trabalhos por exemplo, né? O
gue a Senhora busca averiguar nesses trabalhos?



222
223

224

225
226

227

228

229
230
231

232
233
234
235
236
237
238
239
240
241
242
243
244
245
246
247
248

249

250
251

252
253

254

255

256

206

ANA- Se realmente ele se entendeu o assunto, ele vai explanar com coeréncia, né? Entéo,
dentro do...

PESQUISADOR- Entendo...

ANA- A gente faz todo um comentario juntos, eles explanam, "0, eu entendi isso, isso,
iss0" e se tiver alguma coisa assim que ndo esteja certo, a gente fala tudo, entdo € uma...

PESQUISADOR- Esse certo, a Senhora considera que esteja dentro do assunto?
ANA- Dentro do assunto, sim, sim, dentro do assunto, dentro do assunto.

PESQUISADOR- Entendi. A Senhora pode me dar um exemplo? Por exemplo, um
trabalho que a Senhora deu, como que a Senhora avaliou? Que que a Senhora observou
nesse trabalho? O que foi avaliado, né?

ANA- Olha, logo no comeco a gente fez um trabalho sobre movimentos, né, tipos de
movimentos, movimento uniforme, acelerado. Entdo nos fizemos assim, colocamos a
classe em U e pra trabalhar aceleracdo, todos esses tipos de coisa, velocidade média,
principalmente velocidade média. Entdo nos fizemos um trabalho onde tinha uma tabela
e nessa tabela nds tinhamos, ele tinha que andar rapido, andar devagarinho, correr. Entdo
varios alunos iam cronometrando, ai n6s pegdvamos esse tempo, né, fazia a média. Entao
foi muito legal esse tipo de trabalho, eles gostaram bastante. Entao ai eles fizeram a parte
da velocidade média. Entdo esse tipo de trabalho é legal, eles curtem muito, muito, muito.
Onde existe uma interacdo, né? Por isso € o que falo, por exemplo, tem que ter significado,
né? Entdo quando vocé vai trabalhar uma coisa, tem que ter significado. Entdo, se ndo
tem significado pra mim, vocé imagina pra eles. Entdo de repente eu tenho que buscar
esse significado, né? Eu tenho que adquirir todo esse conhecimento que eu ndo tinha, que
eu nao tenho, pra poder passar pra eles. Entdo essa é a grande dificuldade. Entdo o que
que eu faco? Eu procuro aulas de video, procuro um monte de coisa. "Que que eu posso
fazer aqui de diferente?". Entdo eu tenho que ir atrds, né? E eu acho que de repente a
maioral &s vezes ndo faz isso, né? As vezes fica naquele batiddo, entfo... Mas € o que eu
te falei, o universo da Fisica ela € muito amplo, muito, muito, muito.

PESQUISADOR- Muita coisa, né?

ANA- Muita coisa. Entdo vocé tem que ter um conhecimento imenso. Eu acho a
Matematica mais simples. Eu acho que... Eu ndo sei.

PESQUISADOR- Senhora acha que para ensinar Fisica, precisaria mais saber a parte
teorica ou a parte de...?

ANA- A parte de calculo vocé fala?
PESQUISADOR- Também....

ANA- Teorica e calculo.
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PESQUISADOR- O que a Senhora acha gque seria mais importante pra ensinar Fisica?

ANA- Ah, a teoria ela é importante. A contextualizacao, ela é importante pro aluno, vocé
entendeu? VVocé comecar a sua aula, por exemplo, com um exemplo, né? Entdo a partir
desse exemplo, se tiver significado pra ele, tudo bem. De repente eu vou chegar Ia, falar
assim, "V é igual & VO, mais aceleracdo, vezes o tempo. O, V é a velocidade, VO ¢ a
velocidade inicial, delta, aceleracéo e aqui o tempo, ta? Entdo vamos botar um problema
ai", ndo tem significado pra ele, né? Ficou matematico o negocio, vocé entendeu onde eu
quis chegar na dificuldade? Agora, que que é essa velocidade? Que que é essa velocidade
inicial? Que que é essa aceleracdo? Como que essa aceleracdo funciona? Né? Entao isso
que eu acho que pega. Porque vocé passar um probleminha e pedir pra ele usar a formula,
€ muito bésico, é basico demais. Entdo eu acho que o professor de Matematica, ele acaba
fazendo isso. Pra Matematica, pra area dele, exatamente.

[Sobreposicéo de falas]
PESQUISADOR- Acaba mais direcionando pra area dele, né?

ANA- Entdo por isso que eu te falo, é importantissima a contextualizacdo. Se vocé pegar
as provas do ENEM, vestibulares, € tudo contextualizado. Eles estdo pouco se importando
se 0 aluno sabe formula ou ndo. A férmula esta ali, as vezes, pra usar, né? Entéo eu acho
a contextualizacdo muito interessante e importante. Eu acho sim. A teoria é importante
pra vocé demonstrar pra ele, "olha, da onde que veio isso? Por que que isso acontece?",
porque se ele percebe na préatica, é facil ele jogar na formula. Quando vocé faz um
desenho, né, e vai explicando, "olha, o carro comecou daqui, ai aconteceu isso, ai foi
assim", entéo o aluno ele tem uma visdo maior das coisas, do que vocé chegar 14, jogar
um problema e falar assim, "olha, a férmula é essa, t4?". Entdo eu acho isso terrivel.
Porque quando eu fui aluna, me ensinaram desse jeito, "a formula é essa, t4?", tanto em
Matematica, quanto em Fisica, vocé ndo sabia nada, por qué? Né? VVocé vai la, "area do
tridangulo: base vezes altura, dividido por dois, ta? Se vira". Hoje ndo, hoje o aluno fala
assim, "professora, da onde veio esse dois?", vocé tem que saber da onde veio esse dois,
né? Entdo é importante os por qués. E eu acho que as vezes um professor de Matematica
dando Fisica, esses porqués da uma big de uma interrogacao, que as vezes eu falo, "gente,
eu vou pesquisar, depois eu volto a te falar". Entdo vale a honestidade. Eu acho que, "0,
negocio é o seguinte, eu ndo entendi esse negdcio. Eu vou pesquisar e na proxima aula a
gente conversa sobre isso", acho que € muito importante esse tipo de relacdo que vocé
tem com o aluno. Eu ndo sou detentora do saber e vocé ndo € nada, entendeu? Isso € muito
importante, né?

PESQUISADOR- Professora assim, em relacdo aos conhecimentos de Fisica que o
professor precisa desenvolver com o aluno, né? Tem sempre 0s contetdos ao longo do
ano pra vocé desenvolver, né? Como a Senhora vé a formacao dos alunos em relagédo a
esses contelldos? A Senhora acha que eles conseguem alcancar certos conhecimentos?
Realmente aprender?

ANA- Né&o, hoje em dia ndo. Infelizmente n&o. Eu acho que néo.
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PESQUISADOR- Por que que a Senhora acha isso?

ANA- Eu acho que ndo. O nimero de aulas eu acho pequeno e o tipo de aluno que a gente
tem hoje também esta muito complicado. Entéo de repente vocé tem uma classe com 40,
meia dUzia atinge o objetivo, entendeu? O resto, eles ndo estdo preocupados em aprender,
em... eles ndo querem saber. Entdo além disso, vocé tem que brigar contra esse tipo de
aluno que a gente tem hoje. N&o quer nada com nada. Por isso que eu falo que é importante
de repente esse estimulo, né? Que a pessoa formada em Fisica, ele tem pra fornecer pro
aluno. Professor de Matematica néo, ele tem que buscar. Isso ja é nato do professor de
Fisica. Se eu venho dar aula de Fisica, vocé vai brincar com o teu aluno. Vocé esta
envolvido em todo aquele contexto, em todas aquelas coisas, né? Professor de Matematica
ndo, ele esta envolvido nas contas. Entdo ele tem 14 o problema, ele transfere os dados do
problema, passa pra formula e acabou.

PESQUISADOR- Entendi... Mas assim, mesmo a Senhora achando que eles néo estdo
atingindo aquele contetudo ensinado na teoria. A Senhora acha que eles conseguem
relacionar o que veem na escola ao cotidiano deles?

ANA- Algumas coisas sim. Sim.
PESQUISADOR- Como que a Senhora percebe isso?

ANA- Percebo quando eu consigo relacionar, né? Porque eu preciso saber relacionar
aquilo ali, como professora de Matematica, relacionar aquilo com o cotidiano. Se eu
consigo fazer essa transferéncia, eu vou mostrar pra eles, aonde, no dia a dia, vocé vai
usar aquilo. E ai que eu te falo que é o grande problema, né? VVocé mostrar o significado
daquilo. Porque quando tem significado, ele aprende, sem significado, ndo existe
aprendizagem. Aquela coisa mecanica, vocé entendeu? Entdo se tiver significado, ele
aprende. Entdo aquele pessoal que esta interessado, ele aprende e ele consegue relacionar
no dia a dia, nas coisas, 0 que acontece a volta, né? Entdo ai ele consegue. Mas o professor
tem que ajudar também. N&o ser aquela coisa mecéanica que eu te falei.

PESQUISADOR- Entendi.
ANA- Entendeu?
PESQUISADOR- Entendi...

ANA- Vocé direciona, né? "0, vamos falar sobre isso". Entdo se nés vamos falar sobre
isso, se no6s vamos falar sobre.... se nds vamos falar sobre tal coisa, entdo eu vou I3,
procuro, pesquiso, né? E ai pra que tenha um significado. Sem bem que é o que eu falo
pros meus alunos, mesmo em Matematica, se vocé diz que ndo aprendeu, a coisa ndo tem
significado pra vocé, se ndo tem significado, ndo vai aprender. Entdo as vezes eles falam
assim, "onde que eu vou enfiar isso? Que que eu vou fazer com isso?", entdo tem que ter
um significado. E por isso que eu digo pra Voce...

PESQUISADOR- Tem que enxergar aquilo?



334
335

336

337

338

339

340

341

342

343

344
345

346

347

348

349

350

351

352

353

354

355

356

357

358

359

360

361

362

209

ANA- Tem que enxergar aquilo. Aonde? Né? Eu n&o sei por que, eu acho Fisica, uma
coisa assim, masculina. Engracado isso, né?

PESQUISADOR- Por que que a Senhora acha isso?

ANA- Ah, eu ndo sei. Eu acho que € algo meu. Eu acho Fisica uma matéria masculina.
Ah, por qué? Eu ndo sei. Eu ndo vejo uma mulher, ndo € preconceito, ndo € nada, mas eu
ndo vejo, por exemplo, uma mulher mexendo com lampada, sabe? Fazendo, desenhando
I& um circuito, circuito em série, em paralelo, eu ndo consigo enxergar isso. Mas eu acho
que € preconceito meu.

PESQUISADOR- Mas a Senhora acha que isso vem de algum lugar?

ANA- Eu acho que foi 0 meu colegial, entendeu? Que me deu essa visdo. Eu néo sei.

PESQUISADOR- Professora, a Senhora tinha aulas com professores homens ou
mulheres?

ANA- Homens.

PESQUISADOR- Na area de exatas? Homens?

ANA- Homens. A maioria, homens. Tive uma mulher que foi péssima. Eram homens da
area de exatas. E a minha familia, todos os homens sdo da area de exatas. Eu curto a area
de exatas, entendeu? Mas a Fisica, eu tenho um pé atrds. N&o sei por qué.
PESQUISADOR- Nao tem nenhum de Fisica, 18?

ANA- Nao tem.

PESQUISADOR- S6 Matematica?

ANA- S6 Matematica. [risos]

PESQUISADOR- Ah, por qué? [risos]

ANA- S6 Matematica, vocé acredita? E meus filhos também né&o foram pra area de exatas.
PESQUISADOR- Eles sdo professores também?

ANA- Ndo. O mais velho esta fazendo Direito, terminando, mas o mais novo foi pra area
de Letras, na UNESP, em Rio Preto. Entdo, eu falei, "nossa, nenhum, né?", eles falaram
assim, "néo, pelo amor de Deus, ndo quero”. Entdo...

PESQUISADOR- Nao manteve a tradi¢ao?...

ANA- Ndo manteve, na minha casa ndo manteve.
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PESQUISADOR- O professora, como é que foi assim o processo assim da escolha do
seu curso superior, né? A Senhora falou sobre a sua vida escolar, como é que era, como
é que foi como a Senhora escolheu o seu curso? A Senhora falou muito da familia da
Senhora, né?

ANA- E.

PESQUISADOR- Assim, 0 que que a Senhora apontaria que influenciou mais pra
Senhora escolher, né? Como é que foram assim... 0s primeiros anos? Os seus primeiros
meses na universidade?

ANA- A éarea que eu escolhi veio de familia mesmo, foi por ai que eu.... Eu tinha um tio
que dava aula no colégio das irmas, de Matematica. E o que que acontece? .... Desde
muito mocinha eu ja ajudava a corrigir prova. Quando eu estava na oitava série, que era
série antigamente, né? Eu ja corrigia prova pro meu tio, inclusive, eu ja ministrava aulas
particulares em casa. Entdo eu dava aula particular de Matematica quando eu estava no
oitavo ano. Entdo a Matematica pra mim, ela veio assim muito tranquilamente. Entéo eu
fui pra Matemaética. E ndo tive problema assim, na area académica.

PESQUISADOR- Como que eram assim, as aulas? Os professores da universidade?
ANA- Ah, eu tive professores 6timos.

PESQUISADOR- A Senhora cursou aonde a sua universidade?

ANA- Foi aqui. Foi aqui.

PESQUISADOR- A Senhora também teve aula com o José?

ANA- Ndo... [justificativa, ndo interessante a proposta desta pesquisa]

PESQUISADOR- E professora, quando a Senhora estava cursando a graduacdo, a
Senhora somente fez as disciplinas da universidade ou a Senhora procurou outros cursos
pra ter uma melhor formacdo? Como € que era assim? A Senhora sé ficou realmente com
0 que a universidade trazia?

ANA- Bom, na época, eu fiz a faculdade, ai depois, quando eu fui pro [nome de escola],
guando eu comecei a trabalhar, entdo eles ofereciam varios cursos, né? Entao vocé vai...

PESQUISADOR- Esses cursos foram depois da universidade?

ANA- Depois da universidade. Durante a universidade, ndo. Depois que eu fiz, é o que
eu te falei, depois que eu fiz a Matematica, eu pensei na Programacdo e eu fiz trés anos
em Birigui, entdo eu sou programadora, entre aspas, né? Por que... Mas eu ndo vi também,
0 curso estava comegando na época e estava tudo muito assim, sabe? Estranho no curso.
Entdo poucos alunos se sairam bem naquele curso la. E a maioria ndo virou programador.
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Entdo a maioria saiu e partiu pra outro ramo. Entdo foi ai que eu resolvi, falei, "ndo, vou
pra sala de aula”.

PESQUISADOR- Quando a Senhora fez o curso, sua graduacéo, foi uma graduacdo mais
voltada pra que? Como que era assim as disciplinas?

ANA.- Pura teoria.

PESQUISADOR- Pura teoria?

ANA- T&? O que eu aprendi de sala de aula, foi na pratica mesmo.
PESQUISADOR- Na prética?

ANA- Foi na pratica. Entdo é muita teoria, ndo tinha nada de pratico, né? Na época vocé
tinha o qué? O estagio que vocé fazia, mas o que que acontece? Os professores ndo
deixavam a gente assistir aula. Eles falavam, "ndo, eu assino pra vocé, mas vocé ndo
precisa ficar aqui, ndo".

PESQUISADOR- Por que que a Senhora acha que eles faziam isso?

ANA- Aii... olha, hoje em dia eu vejo muito disso, porque 0s meninos vém pedir estagio,
eu ndo ligo, entendeu? Eu sempre recebi varios estagiarios. Inclusive um professor de
Fisica que da aula comigo 14 no [nome de escola particular], ele fez o estagio comigo
aqui. Ele prestou Matematica, foi Matematica? Foi Matematica. Ele é engenheiro, desistiu
da engenharia pra ser professor e ele fez o concurso de Matematica do estado e foi
aprovado e tinha que fazer um curso durante um tempo e ele tinha que frequentar o
estagio. Ai o pessoal aqui, "ndo, nés ndo queremos, nOS ndo queremos, nOs ndo
queremos", falei, "ndo, gente, pode mandar 14 comigo. Qual o problema? Néo tenho nada
pra esconder”. Entdo eu achei até legal. Depois a gente se encontrou 1 no [nome de escola
particular] e ainda falava pra ele, "menino, sai dessa, ndo vem ser professor, nao, pelo
amor de Deus, vocé € novo". Ai a gente acabou se encontrando 14 no [nome de escola
particular], falei, "ndo acredito, vocé aqui?", falou, "esta vendo? Estou aqui, professora".
Mas os professores eles realmente ndo gostam, por qué? Porque eles acham que véo
chegar praficar criticando, analisando o seu trabalho, que véo sair comentando, entendeu?
Entdo eu acho que uma certa inseguranca, ndo sei. Eu nunca tive esse tipo de problema,
vocé entendeu? Eu sempre trabalhei assim muito tranquilamente. Eu acho até legal ver.
Ja imaginou se ninguém quiser? Como que eles vdo fazer? Né? Eu acho que sempre
alguém tem que... Entdo eu ndo... Mas eu acho que a maioria ndo gosta mesmo porque
esta sendo observado, né?

PESQUISADOR- Essas disciplinas que a Senhora falou, tinha o estagio, né? Que dava
uma experiéncia em sala de aula assim, tinha mais alguma disciplina que a Senhora fez
na graduacgéo voltada mais pro ensino?

ANA- Ah, tinha a parte de legislagéo, né?
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PESQUISADOR- Legislacao?
ANA- E. Parte de legislacio tinha. Parte bem chata.

PESQUISADOR- A Senhora gostava de qué na faculdade? Das pedagdgicas ou mais
das...?

ANA- Detesto pedagogica.
PESQUISADOR- Detesta?

ANA- Eu detesto. Mas é engracado, comigo acontece uma coisa muito engracada. Nao
sei se € instinto, mas a parte pedagogica, apesar de eu ndo conhecer nada assim, nao sei
falar de nomes. Pra concurso, por exemplo, vocé tem que ler um monte de livro na parte
pedagogica. Entdo eu ndo tinha tempo pra isso. Como que eu vou fazer? Eu ndo vou
conseguir. Eu passei no primeiro concurso em 2000, 2000 que eu passei no primeiro
concurso, ai depois passei em mais trés e passei também nas provas de mérito, porque la
0 governo te da uma prova de mérito pra vocé aumentar o seu salario, né? Entdo se vocé
for aprovado, vocé vai recebendo uma porcentagem, entdo essas provas... E ai 0 meu
grande medo, eu falei, "gente, eu ndo vou ser aprovada, porque eu nao leio esses livros,
como é que eu vou fazer?". Eu falei assim, "bom, vou usar uma légica, pra aluno, tudo,
pra professor, nada". Entdo através dessa ldgica, eu conseguia passar nas provas, na parte
pedagdgica. Entdo eu analisava, eu falava assim, "bom, isso é bom pra quem? Pro aluno?
Entdo a alternativa é essa", porque vocé tem que direcionar o seu trabalho pro aluno, né?
Entdo dessa forma eu jamais lia, ndo lia nenhum livro e conseguia chegar as respostas
corretas, né? E tinha um pouco de legislacdo também que as vezes a gente conhecia
alguma coisa das ATPCs da escola. Mas e era engracado porque a minha maior nota, tem
a parte dissertativa. Entdo a maior nota minha, geralmente era na parte dissertativa, eu
tirava nove e meio, era uma loucura isso, falava, "gente, como é que pode?". Ent&o...

PESQUISADOR- Nao ¢ professora de Matematica né? [risos].

ANA- E, professora de Matemética dissertando, é estranho, né? [risos]. Entdo eu falava,
"gente do céu, como que pode acontecer um negocio desse?". Eu tenho facilidade de lidar
com o meu aluno. Eu tenho uma relagdo boa com os meus alunos, muito boa. Por
exemplo, dificilmente eu mando um aluno pra fora, ndo mando de forma alguma. Entéo
sempre muito respeito, eu acho que isso ajuda bastante, né? O professor. Essa relagéo de
respeito, existe uma hierarquia, mas existe muito respeito. Entdo eu acho... e os alunos
percebem isso. Eles percebem isso, vocé tem uma facilidade muito grande pra chegar a
esse aluno. Porque tem aquele professor que é insuportavel, ta? Que ele é o dono da
verdade, é o sargentdo, entdo esse ndo funciona. Mas também vem aquele molao,
entendeu? Tem que ter o meio termo. Um dia vocé bate, no outro dia vocé assopra. Entéo
é o0 que funciona. E eu acho que é por ai. Mas € legal. VVocé pretende dar aula?

PESQUISADOR- Pretendo. Eu pretendo dar aula primeiro pra ter experiéncia na escola,
né? Falei pra Senhora, somente aquela bolsa que eu tinha la. Entao queria conhecer assim,
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porque como eu estou pesquisando, né, queria conhecer também os professores assim, a
escola, € importante.

ANA- E muito importante.

PESQUISADOR- Eu pretendo dar aula sim. Eu sempre gostei. Eu dava aula umas
aulinhas quando tinha uma bolsa na faculdade.

ANA- Também? [risos]. Legal, legal.

PESQUISADOR- Professora, como que a Senhora vé assim... a Senhora olhando pra
Senhora hoje como uma professora formada, com experiéncia na area, pode ser tanto na
Matematica, a Senhora tem alguma experiéncia na Fisica também, né? Nas aulas. Como
que a Senhora Vé hoje, a Senhora hoje em relacéo a Senhora quando se formou?

ANA- Logo no comego que a gente se forma, quando vocé vai pra sala de aula, &€ meio
assim, vocé fica como se tivesse pisando em ovos, né? E o que eu e falei, a escola ela n&o
te da experiéncia. Entdo a didatica, vocé vai criar a sua, vocé vai ter o seu estilo. Nao
adianta vocé seguir regrinhas assim, ndo vai dar certo. Deu certo praquele, ndo da pra
vocé. A classe ele age de um jeito com vocé e age de outro com o outro professor. Entéo
ndo existem regras. Entdo vocé que vai criar as suas regras, o seu relacionamento com 0s
alunos. Entdo eu penso assim, logo que eu comecei, comecei la em [cidade vizinha], eu
dava aula. Na época tinha Magistério. Eu dei aula pruma turma de Magistério e dei aula
pro colegial. Entdo eu tinha que ministrar aula de formas diferentes. O foco pro
Magistério era um e pro colegial era outro, né? Porque sdo coisas diferentes. Entdo, mas
com o tempo que voceé vai conseguindo elaborar o seu estilo. No comeco é dificil, entdo
vocé vai meio que... Ai depois de um certo tempo vocé vai dominando, ai fica tudo bem.
Mas o que que acontece? De todos esses anos, existe uma diferenca muito grande. Teve
uma época que eu fui um tipo de professora e que hoje eu ndo posso mais ser aquele tipo
de professora.

PESQUISADOR- Por que que a Senhora ndo pode?

ANA- Porque teve uma época que eu podia exigir tudo que eu quisesse do meu aluno,
entendeu? Que ele me devolvia, ele correspondia as exigéncias. Hoje eu ja ndo posso, por
exemplo, aplicar uma prova que eu dei em 2000, por exemplo.

PESQUISADOR- Por qué?

ANA- Eles ndo conseguem. Isso é muito triste.

[sobreposicao de falas]

PESQUISADOR- A Senhora acha que o aluno hoje tem menos capacidade?

ANA- E menos capaz. Eles estdo menos capazes. Eles estdo chegando, vamos supor, 14
no Fundamental I, 1a dos petiticos, eles estdo chegando de uma forma no sexto ano, que
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€ muito triste, muito, muito, muito, muito. Matematicamente falando, eles mal fazem
adicdo. Vocé ndo vai acreditar. Eu tenho aluno que chegou aqui sem saber fazer adicéo.
E inacreditavel isso, né? A hora que eu vi, eu falei, "gente, ndo é possivel". Entdo é uma
frustracdo muito grande em relacéo a isso.

PESQUISADOR- Esse tipo de professor que a Senhora falou ndo poder mais ser, entao,
foi relacionado ao aluno que a Senhora tinha?

ANA- Sim. Porque o tipo de aluno esta mudando. Entdo vocé é obrigado a mudar junto.
Porque se vocé ndo muda, se vocé ndo se recicla pro que esta acontecendo, vocé nao
consegue.

PESQUISADOR- O professor entdo tem que mudar com o aluno?
ANA- Tem que mudar junto com o aluno. Eu acho.

PESQUISADOR- E a escola? Ela estd acompanhando a mudanca dos alunos? Que que
a Senhora pensa?

ANA- Eu acho que néo.

PESQUISADOR- N&ao?

ANA- Eu acho que a escola ela esta dando muita liberdade pro aluno, entendeu?
PESQUISADOR- Como assim, liberdade?

ANA- Eu acho que o aluno ele tem feito assim o que ele quer e 0 que que acontece? A
escola estd mais preocupada também com indices, eu creio nisso, ta? A escola esta
preocupada com indices, assim como o governo, né?

PESQUISADOR- Vocé acha que o governo e a escola assim nao estdo acompanhando a
mudanca do aluno?

ANA- Eu acho que néo, eu acho que n&o.. Eu acho que o aluno ele tem feito o que ele
quer na escola. Entdo eu acho que a escola esta ficando meio que refém de pais, porque
0s pais também ndo querem saber. Eles querem que o filho chegue com nota, ta? Se sabe,
se ndo sabe, ndo interessa, interessa a nota boa e quer que seja aprovado. Pouco importa
se ele esta aprendendo ou ndo. Entdo isso € muito triste, muito triste. Entdo e todos
preocupado assim com o qué? Com indices. "Ah, qual é o indice de evasdo? Qual € o
indice de retencdo?". A gente trabalha por ciclos, vocé sabe, né? Entéo, o que acontece?
Sexto ano reprova, NoNo ano reprova e nesse meio, vira uma loucura, ninguém estuda,
"ndo vou ser reprovado”. Entdo, o que que acontece? "N&o vou ser reprovado,
professora”. E ai vocé tem que trabalhar o qué? A auto estima do aluno. Por que que ele
tem que estudar? Por que que aquilo & é importante pra vida dele naquele momento? Né?
Entdo é uma série de coisas. "N&do, mas por qué? Eu vou ser aprovado. O manezinho ali
ndo esta estudando e vai ser aprovado, por que que eu tenho que fazer?". Entdo tem que
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mostrar, "olha a diferenca 14 na frente. Que que vocé quer ser? O porteiro do prédio ou o
dono da cobertura?", né? Eu sempre falo isso. "O, ndo tenho nada contra o porteiro, mas
0 que que vocé quer pra sua vida? S&o as escolhas que vocé tem que fazer e vocé tem que
comegar a fazer agora". Entdo agora o professor ele ndo s6 ministra a aula. Professor de
antigamente ele s6 ministrava a aula. Ele entrava, dava a aula dele e 6. Hoje ndo. Hoje
VOCé € pai, vocé é mae, vocé é psicologo, vocé é médico, vocé pega aluno chorando, o
aluno vem, conta problema da sua casa. Ent&o, entendeu? O envolvimento é muito grande.
N&o € s6 em relagdo a matéria. E ndo é s6 pros menores, ndo, colegial também. Ele j&
vem totalmente cheio de problemas. Entdo vocé tem que trabalhar com todas essas
variaveis. Entdo o professor ele deixou de ser s6 o transmissor do conhecimento, né,
mediador ali. Agora ele tem todos os papeis. E isso complica, né? N&o é facil.

PESQUISADOR- E complicado né?....

ANA- Ainda mais com o professor de hoje em dia. E tem a coisa do salario, né, que nem
se fala. Eu falo o seguinte: se vocé pensar no salério... Eu ouco colegas meus falarem
assim, "eu vou dar uma aula do que eu recebo, de dois reais", falei, "gente, vocés nédo
podem fazer isso. As criancas ndo tém culpa”, né? Entdo a partir do momento, eu falo
assim, a partir do momento que vocé entrou na sala de aula, vocé tem que esquecer a sua
vida, se vocé esta com problema 4 fora, o teu salario, foi uma opcéo que vocé fez. Entéo
as criancas, 0s meninos, eles ndo podem pagar por algo que vocé esteja insatisfeito, ndo
€? Nao esta contente, sai, procura outra coisa. Entdo existem.... Complicadissimo. Entéo
ai, 0 que que acontece? O estudo também, o nivel cai, né? Por causa do professor também.
A gente tem o tipo de professor que entra, fecha a porta e ndo quer nem saber 0 que vai
dar. As vezes voceé falta, vocé fala no outro dia assim, "que que o professor passou pra
vocés?", duas aulas, o cara deu um problema. Entdo isso € muito triste, muito triste
mesmo. Entdo eles ndo se preparam. Eu acho que tem uma turma agora que esta sendo
formada, ndo em relacdo... As faculdades por exemplo, UNESP, essas faculdades de
nome assim mais, né, conceituadas. Gente, tem um pessoal aqui que pelo amor de Deus.
Vocé fala, "ndo acredito”. Matematica a distancia, Fisica a distancia. Veio uma menina
aqui que fez Matematica a distancia, que coitadinha dela. Ela chegou em outubro, ela mal
tinha comecado a dar fungédo no primeiro colegial. Ela ndo conseguia, ela ndo conseguia,
ela ndo conseguia ir pra frente. Entdo e fazia Matematica a distancia. Erros basicos assim,
sabe? Ainda bem que ela falava, "olha professora, me ajuda aqui, ndo sei o0 que", eu
achava isso super legal da parte dela, "ndo consigo isso aqui, como é que eu faco?", entdo
havia o interesse por parte dela. Mas eles estdo chegando assim péssimos. De professor
chegar assim a te substituir e falar assim, "sua professora ensinou um jeito muito dificil™,
"mas como? Por que que a minha professora ensinou?”, "adicdo de fracdo?
Denominadores diferentes? Pois €, magina que tem que resolver assim. Soma em cima,
soma embaixo, esta pronto”. E ai depois vocé tem que desfazer tudo o que o cara... ai é
choque, né? Ai vocé tem que desfazer tudo o que o cara ensinou.

PESQUISADOR- Entendo...

ANA- Vocé ndo pode falar que esta errado. E ai? Como € que faz a ética, né? E ai que
que vocé fala? Meu Deus, e agora? O que que eu faco? Entdo € muito complicado. Entéo
0 que estd vindo ai também, quer dizer, estd tudo muito complicado. Tipo de aluno,
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profissional, os interesses do governo, sO indices, que ndo sdo verdadeiros, vocé
entendeu? Eu ndo acredito em nenhuma prova dessas que eles mandam fazer. Entdo é
complicado. Porque por exemplo, vocé quer conseguir resultado? Uma vez eu falei pra
minha diretora aqui. Eu cheguei, tinha uma professora, ela saiu, ela falou, "vocé precisa
pegar aquela sala", eu falei, "nossa, mas € nono ano, vai ter SARESP, eu estou pegando
agora em outubro” e eles estavam I atrds no conteldo, falei, "como que eu vou fazer?",
falou, "faz o que vocé pode", eu falei assim, "eu vou mostrar pra vocés que eles séo
capazes de ir bem no Saresp sem saber o conteddo”, "como?", "me d& as matrizes dos
Saresps passados”. Peguei um monte de matrizes e fui trabalhando com eles os contetdos,
entendeu? Eu passava a prova pra eles, via 0 que que eles tinham de conhecimento ali e
0 que eles ndo tinham, eu colocava. Mas nao fui dando matéria, entendeu? Como se a
gente faz, "0, hoje nds vamos aprender irracionais, amanha, ndo sei o que". Entéo a gente
ia falando sobre o que tinha ali, fazendo Matematica, tudo embolado. Ndo deu outra.
Falei, "0, eles conseguiram ser aprovados. Eles atingiram a meta". Entdo atingir meta é
supertranquilo. A prova que eles mandam do estado, provas de um ano pro outro, 0s
mesmos exercicios. Se o professor € um professor antenado, ele trabalhou as questdes em
sala de aula e ndo vai ter problema com a sala, vocé entendeu? E outra, estd assim, quando,
por exemplo, eles estdo indo prum nivel tdo louco de induzir o aluno a resposta, eles
querem que o aluno acerte de qualquer jeito, tanto € que é maultipla escolha. Tinha um
problema, que eu tinha até trabalhado com eles em sala de aula, "uma crianga come um
pédozinho", um pao por dia? "E cada pao tem 50 gramas. Em 30 dias, quantos quilogramas
ele vai comer de pdo?". Em prova anterior era 0 mesmo exercicio, s6 que pra confundir,
que que acontece? Vocé vai ter que fazer a transformacdo, né? De gramas para
quilogramas. Entdo la tinha trés mil gramas e os trés mil quilos, né? E trés quilos. Entdo
o0 aluno, opa, ele tem que saber. Agora, pra ndo confundir, eles ja tiraram os trés mil, ja
colocaram os trés direto. Entéo se & no resultado ele achou trés mil, "opa, aqui ndo tem
resposta, entdo é trés". Vocé entendeu a inducdo desses caras? Eu falei, "gente, como é
que pode estar fazendo um negécio desse?", eu fiquei muito louca, eu falei, "gente, olha
sO". Porque eles ndo sdo tdo burros a tal ponto de “ah, trés mil? Deu trés mil", se tivesse
trés mil 14 como resposta, "ué, trés mil quilos e trés quilos? Opa, vou ter que saber".
Porque teve anos que eles assinalaram trés mil quilos, ndo sabiam a transformacao. Agora,
quando veio esse ano, eu falei, "gente, eles tiraram o que complicava”.

PESQUISADOR- Praficar...

ANA- Pra chegar 14, "ndo, é isso", sabe? Induzindo mesmo a solucdo pra ndo ter
problema? E ai vem aquelas coisas la, "olha, 90% de acerto, 100% de acerto, maravilha",
tudo mentira. Entdo € uma indugéo lascada.

PESQUISADOR- Acaba sendo desanimador né?...

ANA- Eu falo, eu falo, eu falo isso, eu falo. Ai esses dias perguntaram pra mim como €é
que eu faco. Porque, por exemplo, o estado tem a apostilinha, inclusive de Fisica. Ah,
cara, eu ndo sigo aquilo de jeito nenhum.

PESQUISADOR- Apostila a Senhora fala, o caderninho?
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ANA- O caderninho. N&o sigo aquilo de jeito nenhum. Eu acho aquilo um assassinato,
um crime. Matematica, aquilo 14 ndo tem sequéncia, t4? Entdo ficam assim atividades
sem sequéncia nenhuma. Fisica & um horror.

PESQUISADOR- Como a Senhora acha que deveria ser esse caderninho?

ANA- Olha, eu trabalho com apostilamento no [nome de escola particular] e eu acho
fantastico o apostilamento do [nome de escola particular]. Porque por exemplo, na
Matematica, ns temos a geometria, né, nds temos a parte de algebra. Entdo numa mesma
apostila é tratado todas as partes da Matematica. Todo bimestre vocé vé um pouquinho
de cada. Entdo isso eu acho fantastico. Agora, no estado, ndo, vocé entendeu? E tudo
compartimentado, aquela coisa. Entdo eu acho isso muito terrivel. Por exemplo, minhas
aulas eu divido assim, sdo seis aulas de Matematica. Eu divido duas de geometria e quatro
pro restante. Entdo eu pego tratamento. E ai 0 que que eu faco? Eu costumo geralmente
fazer assim, se eu estou trabalhando nimeros naturais, vocé vai trabalhar as operacoes,
né? Entdo, que que acontece? Ali eu j& posso inserir um grafico, eu ja posso falar de
perimetro, eu ndo preciso esperar a hora de falar de perimetro. Entdo eu fago muito disso.
Ai 0 pessoal fala assim, "mas como que a tua classe foi super bem na prova e vocé nédo
chegou Ia em tal conteddo ainda?", falei, "gente, eu ndo tenho pressa, uma coisa que eu
ndo tenho é pressa. Eu acho que ndo adianta, quantidade, e qualidade uma droga. E
preferivel que ele aprenda menos, mas aprenda”. E ai eu falei assim, "gente, é assim que
eu faco. Eu vou direcionando. Eu vou conversando com eles"”, entendeu? Né&o € aquela
coisa: hoje é isso, amanhd é aquilo, amanha é aquilo. Eu sempre volto pra ndo cair no
esquecimento. Porque tem uma coisa que, ""eu aprendi isso hoje, amanha eu ndo sei mais",
entdo ndo houve aprendizagem. Eu falo pra eles sempre assim. Entdo eu acho que esse
tipo de... Essas aulas onde vocé preza sé a quantidade, ndo a qualidade, é complicado. Eu
acho que vocé cumprir um programa, nao € valido se ndo houve aprendizagem. E tem
professor que vai mandando ver, né? E 6, nada. Vai ver a caderneta do cara, estd
impecavel, vai ver as notas dos alunos, uma droga, ndo sabem nada. E de um ano pro
outro vocé percebe claramente. Entdo é bem complicadinho. Mas tem, né? Tem |4 o que
vocé tem que dar, o conteido do ano todo. Ai eu falo assim, "eu tenho que dar isso 0 ano
todo?", "tem", "ta. Do jeito que eu quiser". Entdo eu mando a merda a apostila, as vezes
eu até uso, sabe? O caderninho do aluno, vou l4, fago um exercicio que eu acho
interessante, ai uso o livro didatico, ai eu procuro outras coisas, né? Entdo eu acho que
vocé tem que ser... E outra, tem quatro sextos anos, vamos supor. Nenhuma aula € igual
a outra, minha. VVocé pegar o caderno de uma sala, da outra, da outra, da outra, é tudo
diferente. E o que acontece ali no momento.

PESQUISADOR- Entdo a Senhora vai dando aula conforme o0 momento?
ANA- Vou, conforme a dindmica da sala. "0, essa eu posso puxar mais, entio vamos Ia.
Ah, essa aqui ndo da", vocé entendeu? Entdo todos recebem aquela matéria, mas de

formas diferentes, de acordo com cada aluno. Entdo eu acho superinteressante isso dai.

PESQUISADOR- Professora, apesar da Senhora ndo usar o caderninho, né, a Senhora
tem contato com ele?
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ANA- Tem. Eu ndo uso assim na sequéncia, entendeu? Mas vamos supor, se tem uma
atividade 1a, eu acho interessante, eu aplico.

PESQUISADOR- Ah, sim.
ANA- T&? Eu aplico. Eu aplico. Eu ndo sigo de capa a capa, vocé entendeu?
PESQUISADOR- Eu falo assim, quanto a... Que ele tem a parte dos textos, né?

ANA- Tem, tem algumas coisas interessantes. Por exemplo, a parte de geometria, quando
vem, é interessante porque o aluno estd com o material ali, entdo faz os tracados ali, ai
sim, t&? Mas tem professor que pega o caderno e vai de capa a capa, né? Nao faz outra
coisa sendo preencher aquela tortura ali. Mas eu acho que isso que néo...

PESQUISADOR- O que a Senhora achou do caderninho de Fisica? A Senhora deve ter
dado uma olhada.

ANA- Ah, eu detestei.

PESQUISADOR- Néo gostou?

ANA- Ndo.

PESQUISADOR- Por que que a Senhora ndo gostou?

ANA- N&o gostei. Eu acho que o contexto, os exercicios vao ficando muito complicados.
E. O tipo de exercicio que eles ddo, os problemas, entendeu? S&o problemas muito
complicados pra eles.

PESQUISADOR- Mas por que que a Senhora acha complicado?

ANA- Em termos de célculo, que eles ndo conseguem, certo? Problemas aonde tem que
ter um raciocinio pra vocé chegar 1a na resolugdo. O raciocinio desses meninos vem
muito... entendeu? Entdo eles ndo conseguem interpretar. Se vocé visse o trabalho que
deu quando eu dei o movimento uniforme, que eu coloquei 14 a fungéo horéria, "'S é igual
a SO mais a velocidade, vezes o tempo”, vocé dando a equacéo e pedindo espago inicial.
Cara, pra vocé mostrar pra eles o que que era o espaco inicial, transcrever da formula da
equacdo horaria, tirar da equacao horéria e falar, "gente, € s6 olhar”. A dificuldade. Eu
falei, "néo é possivel".

PESQUISADOR- E o que a Senhora acha, quanto a utilizacdo deste material, o que eles
ajudam a trazer para a sala de aula?

ANA- O significado, trazer significado. Algumas coisas sim. E o que eu falo, o caderno
ele ndo é totalmente ruim. Ele tem algumas partes que sdo interessantes. Por exemplo, o
significado, algumas questdes que trazem.... Porque assim, ele traz apenas algumas
atividades, entdo ndo é uma sequéncia de contetdo que vocé tem como um apostilamento,



698
699

700
701

702

703

704
705
706
707
708
709
710
711
712
713

714
715
716

717
718
719
720
721
722
723
724

725

726

727

728

729

730

731

219

entendeu? Entdo ele traz algumas atividades pra serem feitas. Entdo as vezes a atividade
€ boa, as vezes ela ndo é.

PESQUISADOR- E nos bimestres que vem o caderninho? A senhor costuma usar? Fazer
alguma coisa assim?

ANA- Olha, eu ainda ndo fiz nenhum néo.
PESQUISADOR- A Senhora costuma usar experimentos nas suas aulas de Fisica?

ANA- Esse ano eu fiz o que eu te falei. Essa primeira atividade da velocidade, do gréafico,
la da aceleracéo, velocidade média, eu fiz com eles, mas ai depois eu nao fiz mais, certo?
Eu gostaria. Eu tenho dificuldade, realmente eu tenho dificuldade nessa area. Eu tenho
uma dificuldade tremenda. Eu tenho vontade, entendeu? Mas eu sinto que ndo vai dar
certo. Porque principalmente, que eu peguei uma sala, que vocé imagina, né? E o que
sobra [risos] é o que sobra. Entdo a classe ela é muito complicada. Entéo até vocé acertar
a sala toda, entéo ficou dificil. Entdo eu comecei a fazer algumas coisas, eu vi, falei, "ih,
aqui ndo vai dar". Mas agora, por exemplo, pra mais pra frente eu estou pensando em
trazer o PCNP da DE pra fazer algumas atividades com eles, o [nome de pessoa]. Isso a
gente pode fazer, ele falou que tudo bem. VVocé entendeu?

PESQUISADOR- Ai como é que funciona? A Senhora falou bastante do [nome de
pessoa] pra mim, como que ele trabalhou assim nas escolas com os professores? A
Senhora podia falar um pouco?

ANA- Ah, ele vem... Por exemplo, vocé agenda com ele, ta? Ele da os cursos, né? S6 que
com a gente, ndo sei, deu um curso durante esse ano, eu ndo sei que que ele fez depois
em relacgdo, se teve outros cursos com outros professores. Mas é assim, se vocé agenda
com ele, vocé fala assim, "[nome de pessoa], 0, estou com dificuldade aqui, nesse
conteido. Daria pra vocé me ajudar?”. Ai ele vem ele traz o material, porque ele tem
varios materiais, entendeu? Entdo ele vem, ele traz o material, ele aplica, ele faz a
experiéncia com vocé l& dentro da sala, t&? Entdo junto com vocé e é muito legal,
entendeu? Ele da essa assessoria.

PESQUISADOR- Esse semestre, no segundo semestre do primeiro ano, de acordo com
0 Curriculo do Estado de Séo Paulo, a escola vai trabalhar o tema de Universo, Terra e
Vida. A Senhora trabalhou ja alguma coisa assim?

ANA- Nao.

PESQUISADOR- Néo?

ANA- Nao.

PESQUISADOR- A Senhora pretende trabalhar ainda com eles?
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ANA- Entdo, eu estou com um problema, por exemplo, principalmente nos dias que
foram colocados minhas aulas. Entdo existem muitos feriados. Alunos faltam, as vezes
eles faltam assim, a classe inteira ndo vem. Entdo se séo duas aulas, vocé tem uma, entéo
fica tudo prejudicado. Entdo vocé teve mais esse problema ainda de ndo conseguir atingir
todos os contetidos, né? Entdo as vezes alguns projetos eles vao tendo que ficar pra trés.
Entdo vocé acaba dando aquele arroz com feijao, é o que te falei. Entristece pra caramba,
mas € o arroz com feijdo. Porque se vocé vai fazer uma experiéncia e € uma aula, teria
que ser pelo menos a aula dupla pra uma experiéncia, né? Entdo esse tipo de coisa a gente
ndo tem. Porque se coloca aula dupla... Vamos supor, ja pensou se uma aula dupla na
quinta feira, com esse monte de feriado na quinta, quer dizer, o aluno néo vai ter aula de
Fisica. Tem esse detalhe também. Entdo € muito complicado. Entdo eu acho que aqui eu
ndo sei seu 0 [nome de pessoa] faz alguma coisa nesse sentido. Eu acho que o [nome de
pessoa], como ele é professor que Quimica, ele trabalha mais as experiéncias, entendeu?
E o que eu te falei, 0 negocio do homem, entendeu? Eu ndo sei, eu acho que o homem
tem mais um jeito pra Fisica melhor. Eu e a [nome de professora] assim a gente ja € mais
tranquilinha assim, é mais Matematica mesmo, entendeu? E complicado, é complicado.

PESQUISADOR- Esse contetdo que eu falei pra Senhora, esse tema do segundo
semestre, a Senhora ja trabalhou ele com alguma sala quando a Senhora deu aula de
Fisica?

ANA- Nao.

PESQUISADOR- Nunca trabalhou?

ANA- Néo porque eu trabalhei h4 muitos anos, né? Entdo na época, nossa, a coisa era
feia. N&o tinha nada assim de prética antigamente. L4 em 1990, nossa, vocé falava em
aula pratica, nem tinha, nem tinha. Eu, no meu colegial, eu ndo lembro de aula pratica de
Fisica. Eu ndo lembro.

PESQUISADOR- S6 teoria?

ANA- S0 teoria... SO teoria. Ndo lembro de nenhuma aula pratica. Entdo era muita teoria.
Teoria, teoria, teoria, teoria.

[A entrevista € interrompida brevemente por um funcionario]

PESQUISADOR- Bom, professora, a Senhora entdo ndo tinha acesso também ...
ANA- Nao, ndo.

PESQUISADOR- Assim, como que...

ANA- E na época, por exemplo, nunca ninguém me falou nada disso. Nunca ninguém.

PESQUISADOR- A Senhora ndo lembra de ter visto?
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ANA- N&o me lembro de ter visto nada a respeito disso.
[Pausa]

PESQUISADOR- Professora, como que a Senhora descreveria 0 seu processo de
preparacgéo para o regimento das aulas?

ANA- Bom, tem o contelddo a ser ministrado, né? A sequéncia. Entdo eu sigo aquela
sequéncia. E o que que fago pra preparar a minha aula? Eu vou no livro, vejo a teoria. Ai
depois que eu vi a teoria, eu vejo alguns videos, né, pra ver a forma mais fécil de se
apresentar aquele contetido. Entdo geralmente eu passo um resumo pra eles na lousa, eu
n&o gosto do tipo de livro que adotaram aqui.

PESQUISADOR- O livro didatico da escola?

ANA- Livro didatico da escola, ndo gosto, é um livro complexo. Eu acho que livro muito
complexo néo é legal pra aluno. Eu acho que tem que ser um livro assim que tenha uma
teoria mais simples, que vocé depois possa colocar outros tipos de exercicios, né? Eu acho
que o simples e depois vocé ir aprofundando. Entdo o que que eu fago? Eu leio o contetdo,
ai eu vou pra internet, vejo varias aulas, vejo o que que eu posso colocar ali, né, pra ficar
mais interessante, alguns exemplos que sejam mais adequados do que o que eu tenho. Ai
eu elaboro, passo uma sintese na lousa, ai a gente conversa sobre o contetdo, ai tem a
parte de exercicios, resolvo exercicio com eles, depois passo exercicio pra eles, coloco
em grupo, ai eles vdo resolvendo, eu vou de carteira em carteira e depois de todo esse
processo, ai vem a avaliacdo. Entdo as aulas sdo geralmente preparadas nesse sentido,
dessa forma.

PESQUISADOR- A Senhora falou que ndo gosta do livro didatico, a Senhora também
tinha dito antes que usava bastante apostila do [nome de escola particular], né?

ANA- Sim.
PESQUISADOR- A Senhora traz muito complemento...
ANA- Trago.

PESQUISADOR- ... pra sala de aula? Que que a Senhora busca que esses complementos
agreguem na sua aula?

ANA- Entdo, é o que eu te falei, eu busco tentar dar o diferencial, né? Aquilo que eu ndo
tenho. Entdo eu vou buscar uma linguagem diferente. Porque tem professores... Esses dias
alguém me falou de um professor de Fisica, que eu ndo me lembro o nome, que depois
eu vou verificar, que ele tem uma linguagem muito assim, fantastica. Entdo as férmulas,
ele coloca assim significados pros simbolos, né? Bem...

PESQUISADOR- E um professor famoso na internet.
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[Professora concorda com a cabeca]

ANA- Mas eu ndo sei 0 nome desse cara. Diz que ele da aula assim pra anfiteatros lotados
assim. O cara, diz que é maravilhoso e ndo era, né? Se tornou. Entéo eu vi o0 pessoal do
cursinho dando aula, o pessoal do [nome de escola particular] dando aula pro colegial e
0s meninos vinham, "prd, vocé ndo sabe da maior, o professor falou essa formula assim,
olha aqui, que sujeira, que besteira”. Entdo esse tipo de coisa, infelizmente eles gostam e
aprendem. Ent&o se possivel, as vezes eu trago. Entdo eu vou buscar esse tipo de coisa.
Uma aula diversificada, de repente uma musica que joga ali pra que eles aprendam de
uma forma, mas facil. Entdo essa é a minha busca, né? De tentar deixar a aula menos
tediosa. Ficar aquele mondlogo, aquela coisa, eu acho que é insuportavel. A gente quando
estd em reunido ja acha isso insuportavel, vocé imagina o aluno, né? Uma professora
falando, falando, falando e ele la assim. Entdo.. Tem que ter um momento de
descontracdo. Entdo sempre que é possivel, o contetdo permite, eu faco esse tipo de coisa,
gue eu acho interessante.

PESQUISADOR- Professora, que que a Senhora sobre o interesse dos alunos em termos
relacionados a Ciéncia e Tecnologia?

ANA- O uso, o uso eles fazem bem o uso disso, né? A gente vé&, um celular eles nédo
largam de jeito nenhum. Entdo é uma briga dentro de sala de aula terrivel, professora e
celular. Mas eu acho assim, o interesse pelo como funciona, de buscar alguma coisa de....
Por exemplo, eu vejo as vezes 0s meninos assim em universidade, né? Descobrindo coisas
e eu ndo vejo isso nos alunos. Esse interesse em, "como é que funciona isso?", eu ndo
vejo. Eu ndo tenho visto.

PESQUISADOR- Por que sera que eles ndo tém esse interesse por esses assuntos?

ANA- Ai, eu ndo sei. Por exemplo, eu ndo fiz uma faculdade como vocé esté fazendo,
como meu filho esta fazendo. Eu fiquei por aqui. Entdo, o que que acontece? Nao foi uma
faculdade assim, entendeu? Entdo talvez o nivel de professor que vocé teve e o que eu
tive, faca diferenca, vocé entendeu? Entdo eu acho que o professor ele tem que dar uma
instigada. E o que eu te falei, na area de Matematica, eu vejo. Na area de Matematica,
como é minha area, eu vejo alguns alunos. Na escola particular, por exemplo, tem alunos
fantasticos. Entdo alunos que buscam solugdes pra problemas de formas diferenciadas,
que vai por caminho que vocé fala, "nossa, como que VOCé pensou nisso e eu ndo pensei?".
Entdo acho muito legal isso, sabe? Entdo vocé aprende junto. Agora, € o que eu te falei,
Fisica, eu fico com um peé atrés. Mas eu acho que o tipo de professor, o tipo de profissional
que vocé esta trabalhando, que o aluno tem l& com ele, eu acho que influencia, t4? Eu
acho que influencia bastante. Nesse interesse, nessa... Porque eu acho assim, 0
profissional tem que ser um apaixonado pelo que ele faz e o aluno ele percebe isso, vocé
entendeu? Eu sou apaixonada pela Matematica, eu ndo sou pela Fisica, por qué? Porque
é justamente o que eu te falei, eu tenho a dificuldade nesse universo da Fisica. Talvez seja
por... Ah, sei 14, de repente eu esteja assim, "ah, s tem uma sala, ndo, ndo vou", talvez
eu me crucifico, entendeu? Eu ndo me acho... Eu acho que eu peco sim por ter uma sala
s0, saber que a sala tem dificuldade, entdo vocé fala, "ai, ndo vou puxar tanto, ndo vou...".
Mas eu acho que um professor que vem, por exemplo, como vocé, de uma universidade,
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que voceé deve ter tido professores fantasticos, né? Que vocé fala, "pd meu, ¢". Entdo,
tanto é que vocé ja esta fazendo o seu mestrado. Eu néo tive isso, vocé entendeu? Eu ndo
tive essa vontade de fazer mestrado, ndo tive essa coisa. Nao tive essa paix&o, eu ndo via
essa paixdo por exemplo dos meus professores, mesmo na faculdade. Eu, por exemplo,
quando eu dou aula de Matematica, eu dou aula com paixao, os alunos entendem que eu
gosto de Matematica. E eu fago aquilo com prazer. O que eu ndo vejo essa coisa em mim
na Fisica.

PESQUISADOR- Vé mais como obrigagéo?

ANA- E mais obrigac&o, vocé entendeu? E mais uma obrigagao. Entéo, € o que eu te falei,
eu ndo consigo sair desse meu limite na Fisica... Porque o aluno, eu acho que ele tem que
ver paixdo no professor. Professor quando ele d& aula com paix&o, ele incentiva o aluno,
ele cativa, ele traz, entendeu? O aluno tem vontade. Ai ele vai querer fazer experimentos,
ai ele... Vocé entendeu? Entdo eu acho que é por ai. Eu acho que o professor tem grande
culpa nisso também.

PESQUISADOR- Professora, quanto a assuntos de Ciéncia e Tecnologia, a Senhora acha
que tem algum contetdo programatico mesmo, no curriculo, que poderiam abordar mais
esse assunto assim? Que poderiam se aproximar mais isso ao aluno?

ANA- Olha, eu ndo tenho nog¢éo da Fisica inteira, mais da programacéo inteira.

PESQUISADOR- Do primeiro ano assim, o que a Senhora tem?

ANA- E o que eu te falei, 14 do comego, 90, mudou tudo, entdo eles estdo tirando um
monte de coisa, colocando um monte de contedidos e tirando.

PESQUISADOR- Da experiéncia que a Senhora teve do primeiro ano, tem algum
assunto que a Senhora falasse assim, "se esse assunto eu trabalhasse poderia relacionar
mais com Ciéncia ou Tecnologia"?

ANA- Eu acho que sempre tem, né? Acho que todo conteddo tem. Acho que todo
conteddo, essa parte mecanica, eu acho que sempre vai te levar a tecnologia. Esses tempos
atras eu estava vendo um pessoal, 14 acho que do [nome de uma universidade], que eles
montaram um protétipo de um carro 14, que deu super certo. Entdo eu acho que todo
conteddo da pra vocé, a maioria deles da sim, Fisica.

PESQUISADOR- Nas aulas da Senhora, a Senhora costuma abordar isso?

ANA- Nao.

PESQUISADOR- Nao?

ANA- N&o [sorrindo]. Por isso que eu te falo, entendeu? Eu sou critica comigo.

PESQUISADOR- Nas aulas entdo a Senhora aborda mais a teoria assim, entdo?
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ANA- E a teoria. Eu vou na teoria, procuro exemplificar com coisas do dia a dia, né? E
cai nas rotinas dos problemas. Entdo por isso que eu te falo, o professor de Matematica,
ele sofre na area de Fisica.

PESQUISADOR- Ele sofre bastante.

ANA- Ah, eu acho. Porque o teu olho vai pros calculos. Vocé nao tem aquela visdo que
eu te falei. Eu pelo menos nédo tenho. Eu ndo tenho essa visdo da Fisica. Nao tenho. E é
uma pena, porque em todas as escolas, a maioria, ndo séo professores de Fisica que estéo
dando Fisica.

PESQUISADOR- Professora, a Senhora costuma abordar algum tema voltado pra
Astronomia nas suas aulas?

ANA- Néo.
PESQUISADOR- Nao?

ANA- N&o. Ndo. Sabe quem faz muito isso? Eu ja vi nas aulas de Ciéncias, essa parte da
Astronomia tem sim. Mas de Fisica eu nunca relacionei, nunca, nunca.

PESQUISADOR- E como que a Senhora vé hoje a relacdo da universidade com a escola?
No caso quando eu falo escola é mais como professor mesmo assim.

ANA.- O professor...?
PESQUISADOR- Assim, a gente tem a universidade, tem pds, tem pesquisa, né?
ANA- Sim, sim,

PESQUISADOR- E a gente tem o professor na escola hoje, né? Como a Senhora vé essa
relacdo entre professor e a escola e a universidade?

ANA- Vocé esta falando em relagdo a mim?

PESQUISADOR- Isso, a Senhora. A Senhora, por exemplo, a Senhora tem contato com
0 que € estudado numa universidade? Com pesquisas da universidade?

ANA- Algumas.
PESQUISADOR- Algumas a Senhora tem?

ANA- Algumas. Por exemplo, o material escrito do [nome de escola particular], séo
professores da Unicamp.

PESQUISADOR- A Senhora costuma ler trabalho de pesquisa?
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ANA- As vezes, as vezes leio sim. Eu acho assim, as universidades, elas tém
proporcionado grandes coisas pros professores. N6s ndo fazemos porque nos néo
quisemos, entendeu? Existem muitos cursos ai que estdo a disposicdo e que nés ja ndo
estamos mais a fim de fazer. Eu ndo sei se ja é porque a gente ja esta de mais idade ou o
que que é. Mas eu ndo acho que nds estamos abandonados, ndo. Eu acho que se sentir
abandonado é porque ndo estd afim mesmo. Porque tem muitas coisas abertas pro
professor ultimamente. Tem sim. A universidade tem proporcionado muitas atividades
pro professor. Inclusive online e gratuito. Entdo o professor ndo tem acesso porque nao
quer. Eu acho assim, que ele...

PESQUISADOR- E por que que a vocé acha que o professor ndo tem muito interesse?

ANA- Eu acho que ele esta desestimulado, entendeu? Ele acha que de repente... E o que
eu te falei, por exemplo, eu ndo fui fazer mestrado. Eu ndo parti pra um doutorado. Eu
sinto que se... Qual a diferenca de eu ser mestre? Meus alunos ndo querem saber nada.
Pra que que eu preciso de mais, né? Entéo isso é mediocre da minha parte, porque tem o
meu crescimento, vocé entendeu? Eu acho mediocre eu pensar desse jeito. Mas por que
que eu penso assim? Porque a essa altura do campeonato eu ja estou quase me
aposentando. Ent&o...

PESQUISADOR- H& quantos anos a Senhora leciona? Eu ia perguntar, esqueci.
ANA- 24,

PESQUISADOR- E a Senhora ja passou por varias séries assim? Quais séries a Senhora
ja lecionou assim na escola?

ANA- Todas.

PESQUISADOR- Todas as séries?

ANA- Todas. Todas.

PESQUISADOR- E disciplinas? Foi sempre Matematica e Fisica?

ANA- Matematica e Fisica. Matematica e Fisica. Mais Matematica, né? O meu campo
mesmo é Matematica. E 0 que que eu estava te falando? A respeito la da...

PESQUISADOR- Da universidade.

ANA- Da universidade. Eu acho que tem, vocé tem varias... nossa, 0 governo oferece
bolsa de estudo, mestrado, vocé entendeu? Ent&o... Os mais novos eles até estéo indo,
mas o pessoal assim da minha turma, que ficou desestimulado. Acho que é um pessoal
assim que ndo tinha muito essa cabeca que vocés tém hoje de partir pra mestrado, partir
pra doutorado. Entdo se vocé verificar, eu acho que antigamente a gente ndo tinha
professores doutores, ndo tinha professores mestres, vocé ndo ouvia falar, né? Se vocé
perceber, era dificil acho. Hoje ndo. Hoje ndo. A cabeca de vocés hoje esta mais aberta,
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VOCés estdo mais abertos pra um mestrado, vocés querem evoluir. Por exemplo, eu vejo o
meu filho, ele fala assim, "eu ndo vou ser professor como vocé", vocé entendeu? Ele fala
assim, "eu ndo vou ser professor como vocé. Vocé parou ai no tempo. Eu ndo vou parar.
Eu vou fazer mestrado, eu vou fazer doutorado, eu vou dar aula numa universidade, eu
vou dar aula num cursinho", vocé entendeu? Entéo eu acho que... Eu, por exemplo, eu
acho que me acomodei. Eu fiquei ali, caseli, fui ter filho, cuidar de filho, vocé entendeu?
Entdo tudo isso me fez parar. Mas eu acho assim que a universidade ela contribui muito
e tem contribuido muito sim pra quem quer. Eu ndo acho que estamos abandonados, nao.

PESQUISADOR- Como que a Senhora Vvé a relacdo entre professores da escola publica
e 0 governo? As propostas que o governo traz?

ANA- Nossa. Totalmente contraditorias, né? A realidade é completamente diferente.
Total. O governo ndo tem a nogcdo do que acontece aqui, né? Em sala de aula, do que
acontece em relacdo a salario. Eles jogam as leis 1a sem se preocupar com a educacao. Se
realmente aquilo I& vai ser bom ou ndo pra educacdo. Essa progressdo continuada, essas
reprovas. Ndo que o aluno tenha que ser reprovado, entendeu? Mas muito assim a
vontade. Entdo tudo pro aluno. E outra, as leis, as bonificaces que eles ddo pro professor,
por exemplo... Vocé tem o SARESP, como que funciona? VVocé vai... Vocé tem um indice
todo ano a ser cumprido. Esse indice vai aumentando. SO que se vocé atingir esse indice
nas provas, quer dizer, nos contetdos ministrados. Tudo bem, atingi o indice, mas a escola
teve muito abandono, muita reprova, o professor ndo recebe o boénus. Entdo que que
acontece? Professor pensa o seguinte, "ndo vamos reprovar e vamos ganhar 0 nosso
bonus", vocé entendeu? Entdo tem muita gente que pensa dessa forma. "Vamos la, vamos
deixar, vamos aprovar todo mundo". Entdo o ensino ele acaba sendo um horror. Entéo
ndo existe aquele compromisso, entendeu? Com o aprendizado. Entdo acaba sendo
jogado. E é assim, a mudanca da programacao, de contetdo. Hoje € isso, amanha é aquilo.
Hoje pode fazer isso, amanha ndo pode. Entdo ndo existe um esqueleto assim, "'nds vamos
fazer isso, iss0, iss0". Entdo eu acho assim que ele ndo sabe... Bom, saber, ele sabe como
que €. Mas eu acho que é muito a desejar. E eu acho que a qualidade da educacgdo caiu
muito em detrimento a essas leis mesmo, essa politica educacional que ndo funciona, ndo
funciona mesmo e ndo tem a minima nocdo do que acontece aqui embaixo.

PESQUISADOR- Quanto as propostas mesmo que eles trazem, a Senhora costuma ler
os documentos do governo?

ANA- Alguns. Alguns eu leio. Porque vem os jornais. A gente tem aqui a mesa, né? A
APEOESP e tal, Sindicato dos Professores, entdo a gente...

PESQUISADOR- As diretrizes curriculares...os PCNs... a Senhora costuma ler entdo?
ANA- As diretrizes, sim, sim.

PESQUISADOR- Que que a Senhora pensa desses documentos?
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ANA- Ai, vocé sabe que eu ndo gosto nem de ler, né? Porque eu fico triste com as coisas
que vem. E é o que eu te falei, eu acho que ele ndo pensa nem um pouco nem no professor
e nem no aluno.

PESQUISADOR- Vocé acha que aquilo ali...

ANA- Por exemplo, o0 novo ensino medio. Quem que ele consultou?
PESQUISADOR- 75% da populacdo [ironicamente]

ANA- Aonde? vocé foi consultado?

PESQUISADOR- Eu ndo.

ANA- Vocé foi consultado? Eu também ndo. Ninguém foi. Vocé entendeu? Entdo as
coisas vém la de cima, joga e acabou, ninguém foi consultado.

PESQUISADOR- ATV fala.

ANA- A TV fala. E, a TV fala. E. Tanto que a TV mostra também aquelas salas
maravilhosas que ele coloca la nas propagandas, né? Tudo muito bonitinho, meia duzia
de aluno. Ai vocé vem aqui, a sala com 40, vocé entendeu? Entdo é tudo uma mentira, 1a
ndo da nada. Entdo ndo tem nada a ver. A realidade aqui embaixo é outra. Entdo eles vao
jogando as coisas 14 de cima e a gente que se dana aqui embaixo. E complicado. E dificil.
N&o da. A realidade € completamente.... O que ele posta da televisao é tudo mentira.

PESQUISADOR- Professora assim, quanto a perguntas, eu ja encerrei né? SO queria se
a Senhora, quer falar alguma coisa que nédo disse, que gostaria de dizer na pesquisa?

ANA- Ah, eu acho que o importante, é o que eu te falei, se vocé pretende dar aula, eu
creio que vocé ndo vai dar aula pros pequenos. Talvez até dé. Mas sempre fazer tudo com
muito amor. E é o que eu te falei, deixar 1a pro seu aluno que vocé ama o que faz e ai vocé
vai chegar onde vocé quer, que é que seus alunos tenham interesse, que seus alunos sejam
fisicos, né? Que descubram grandes coisas, eu acho que isso € importantissimo, fazer
sempre tudo com muito carinho. E com verdade, né? E o que eu te falei, eu odeio minhas
aulas de Fisica. Odeio. Vou fazer o qué? VVocé entendeu? Vou fazer o qué? Odeio. E ndo
¢ aaula que eu queria dar. Entdo eu sou muito critica. E eu acho que isso ndo vai acontecer
com vocé, entendeu? Porque vocé é na area, vocé é formado. Entéo isso que, essa coisa
do governo forcar o professor a pegar coisas que ele ndo pode, que ele ndo tem dominio,
né? E muito ruim. E o que eu te falei, tem professor de Historia dando Matematica. Ah,
pelo amor de Deus, ne?

PESQUISADOR- E triste, né?

ANA- Tem professor dando Portugués. Se vocé tem o minimo de horas 1a no seu curso
de Portugués, vocé esta habilitado a dar aula de Portugués. Ent&o isso € muito complicado.
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Eu acho que tem que lutar pelos espagos de vocés que estdo chegando agora, né? Nao
deixar as aulas de vocés na nossa mao. [risos]

PESQUISADOR- Bom, professora, eu queria agradecer muito a participacdo da
Senhora.

ANA- Magina, espero ter ajudado.
PESQUISADOR- Acredito que vai contribuir bastante...
ANA- Espero, espero.

PESQUISADOR- Como falei pra Senhora, eu vou estar transcrevendo, depois eu vou
devolver a entrevista pra Senhora. E quando eu terminar o trabalho, eu vou deixar
disponivel uma copia na DE, né? E também vai ter disponivel no sistema na UNESP de
Bauru, de mestrado. Caso a Senhora tenha interesse em ler, saber o que que foi escrito,
né? Vai estar liberado. Os trabalhos, todos séo liberados, mas uma visdo mesmo, pra ter
um retorno de vocés. Vou desligar.

[Fim da transcricéo]
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APENDICE VI

Entrevista: Professor Paulo
Duracéo: 120 min

Legenda:

PESQUISADOR- Entrevistador
PAULO- Professor

...- Fala pausada

[Inicio]

[Comprimentos e conversa]

PESQUISADOR- Bom professor, como eu ia dizendo, né, ndo precisa se preocupar
muito porgue isso aqui é mais uma conversa mesmo. Nao existe uma resposta certa, mas
0 que eu estou procurando mesmo € a opinido dos professores sobre 0 assunto da minha
pesquisa, né?

PAULO- Sim.

PESQUISADOR- O Senhor me disse que o Senhor era professor de Quimica, né? O
Senhor estava lecionando em Fisica, entdo como o Senhor faz parte do grupo que eu
separei pra investigar, ai por isso o contato e a entrevista. Bom professor, primeiro eu
queria deixar claro para 0 Senhor que essa entrevista vai ser gravada e somente eu vou ter
acesso aos dados dela e a gravacdo é somente para poder transcrever depois. A transcri¢do
da entrevista eu vou retorna-la para o Senhor quando estiver pronta. O Senhor I&, o Senhor
Ve se esta tudo certinho, se bate com o que o Senhor falou mesmo. Se o0 Senhor concordar
com 0 que esté escrito, ai eu dou prosseguimento ao trabalho, ok?

PAULO- Perfeito.

PESQUISADOR- Queria avisar 0 Senhor também que o Senhor € livre para a qualquer
momento querer desistir, querer retirar 0 seu home, entre outras coisas. Deixa claro pro
Senhor que o Senhor ndo é identificado em momento algum. Nem o Senhor € identificado,
nem as escolas que estdo participando sdo identificadas e a Diretoria de Ensino tambem
ndo, né? O maximo que eu vou me referir € a “ uma cidade do interior do estado”, ai fica
a critério que quem Ié, né, mas normalmente o foco nao é saber quem esta falando e sim
o que foi dito, né? E tudo mais.

PAULO- Ah, sim.

PESQUISADOR- Bom, pra comegar na verdade, como eu ndo vou identificar o Senhor,
eu preciso ter um nome, uma forma pra chamar o Senhor durante a entrevista, né? Eu
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queria pedir para 0 Senhor, o Senhor pode escolher uma forma de ser chamado, um nome,
alguma coisa.

PAULO- Nao, eu ndo tenho problema quanto a isso. Pode ser 0 meu nome mesmo.

PESQUISADOR- Entdo, € que como ndo estamos identificando nenhum participante,
seria melhor manter esta sequéncia? Eu gostaria que o professor mesmo sugerisse uma
forma...

PAULO- Um pseud6nimo?

PESQUISADOR- Isso. Uma forma que o Senhor ficasse a vontade pra ser chamado, que
0 Senhor gostasse, né? E ai s6 o Senhor vai saber mesmo quem é. Na verdade, ao invés
de eu sugerir um nome, eu gostaria que o proprio entrevistado sugerisse.

PAULO- E interessante, eu ndo sabia disso dai ndo. Mas se eu tivesse que optar por um
pseuddnimo, por exemplo, seria 0 nome Paulo.

PESQUISADOR- Como?

PAULO- Paulo.

PESQUISADOR- Paulo?

PAULO- Sim, é por coisas mais... Pensamento filosofico, né? Paulo.
PESQUISADOR- O Senhor gosta dessa parte de filosofia?

PAULO- Eu gosto de filosofia, eu acho muito interessante. Gosto. Base da ciéncia, né?
A filosofia é a base da ciéncia. Por mais que a gente trabalhe a parte mais exata, 0s
calculos, tudo, a gente percebe que por tras daquela formula final existe um conhecimento
cientifico, filosofico, né? Um pensamento filoséfico. Entdo, eu gosto.

PESQUISADOR- Bacana.
PAULO- E muito bom.

PESQUISADOR- Bom professor, pra comecgar, na verdade eu gostaria de saber um
pouco mais sobre o Senhor, sobre a vida do Senhor, né? Como foi desde a sua infancia ...
Eu separei algumas perguntas aqui mais voltadas pra parte de conhecer o Senhor melhor,
né? Eu queria saber se 0 Senhor poderia falar um pouco sobre o seu percurso na vida
escolar. Na época que 0 Senhor estudava como que era, como que era a escola que o
Senhor estudava, as aulas do seu curso na escola, os professores?

PAULO- Sim. Bom, eu sou formado em Ciéncias, né? Eu me formei em Ciéncias e ap0s
0 curso de Ciéncia minha turma foi dividida. Nés tinhamos uma turma grande,
aproximadamente 80 alunos e esses alunos foram divididos. Uma turma foi fazer Fisica,
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uma turma fez Matemética, Biologia e Quimica. Eu me interessei por essa area de
Quimica e fui trabalhar em Quimica. E logo que eu me formei, eu j4, na primeira
oportunidade apds a formatura, eu ja fui lecionar, isso foi em 97. E a partir de 97 eu, todos
0s anos, eu sempre tive aulas atribuidas, fui trabalhar. De 97 a 2005, 2006, eu estava com
categoria, hoje fala categoria O, né? Mas antes era chamado de ACT, OFA, que era
Ocupante de Funcao Atividade, o ACT. E eu fiquei muito tempo em vérias cidades. Entdo
no comego do meu Magistério como que foi? Apo6s a minha formac&o, né, concluséo do
curso eu ja comecei a lecionar, mas onde eu lecionei? Nas escolas pequenas, nos
municipios pequenos. E porque Quimica por exemplo, € uma disciplina que havia poucos
professores formados. Entdo sempre tinha uma aula disponivel. A bem da verdade, no
comeco eu pagava pra trabalhar, porque eu morava numa cidade préxima, né, minha
cidade atual e eu tinha que me deslocar pra outra cidade pra dar aula, porque la tinha aula
disponivel. E nos horarios eram assim: eram apenas seis aulas e trés dias da semana. Entéo
eu gastava praticamente, pagava pra dar aula, nds usamos essa expressao, né? "Eu estou
pagando pra dar aula”. Entdo durante os dois anos eu fiquei pagando, né, porque tinha o
gasto do combustivel, viagem, alimentacdo, tudo, mas aquilo foi muito bom porque ter
feito esse sacrificio no inicio fez com que eu tivesse uma pontuacao inicial. Esse ponto
fazia a diferenca no final do ano, na hora da atribuicdo de aulas, porque tem um pontinho
a mais, ja passa na frente, né? Foi bom, o sacrificio valeu a pena. Eu trabalhei em varias
diretorias de ensino, diretoria de [cidade vizinha], diretoria de [cidade vizinha], diretoria
de [cidade vizinha], e atualmente diretoria de [cidade da pesquisa] também, né, que eu
estou exercendo atualmente. E sempre escolas diversas, as escolas pequenas, as escolas
grandes. E durante um tempo eu sempre trabalhei Quimica porque é a disciplina
especifica, mas com a abertura que o governo deu de vocé vir a trabalhar outras
disciplinas, devido as correlatas, né? Que as correlatas agora vocé pode, se vocé tem um
minimo de 60 horas parece, vocé pode trabalhar outra disciplina, desde que tenha no seu
historico escolar, né, 60 horas. Ai depois de um certo tempo eu passei a trabalhar também
Fisica, Ciéncias também, no Fundamental. Por enquanto matematica ainda ndo surgiu a
oportunidade, mas Fisica e Ciéncia ja estou vindo trabalhando.

PESQUISADOR- Entdo o Senhor é professor de Quimica, Fisica e Ciéncias assim,
vamos dizer?

PAULO- E, eu tenho trabalhado Ciéncias no Fundamental, Fisica e Quimica no Ensino
Médio.
PESQUISADOR- O Senhor ja passou por quais séries na sua vida?

PAULO- Ja trabalhei no sexto ano, né, que é a antiga quinta serie. Sexto ano, sétimo
ano, é, todas as séries do Fundamental. Oitavo ano, nono ano e o Ensino Médio, né, que
é todas as series do Ensino Médio. E esse ano eu completei 20 anos em Magistério. Que
eu comecei a trabalhar em 97 e agora, 2017, eu completo os 20 anos de Magistério.

PESQUISADOR- Entendi. Assim professor, e quando o Senhor estudava na escola,
Ccomo que era?

PAULO- Enquanto aluno da faculdade?
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PESQUISADOR- Néo, aluno da escola mesmo.

PAULO- Da escola.?

PESQUISADOR- Escola. Sim, bem naquela época de jovem.
PAULO- Jovem, né?

PESQUISADOR- Iss0.

PAULO- N&o, eu acho que como aluno assim, eu ndo lembro muito bem assim das
coisas. Mas eu sei que eu era aluno mediano, aluno que tinha dificuldade em algumas
areas, mas eu gostava de outra area. Por que ter feito Ciéncia, até hoje eu fico perguntando
as vezes. Por que Ciéncia? Por que essa area? Porque eu sempre tive uma afinidade por
Geografia, Histéria, Humanas, né? Talvez influéncia do meu tio. Eu tenho... A minha
familia ela... Eu tenho varios professores. Eu tenho tios, tias, primos, entdo eu tenho
bastante parente que é professor e varios deles sdo professores nessa area de Geografia,
Historia, né? E eu acho que houve influéncia sim porque... e bons professores. Mas eu era
assim, um aluno que algumas matérias que eu tinha mais afinidade, que gostava mais,
acho que eu me dedicava mais. E outras matérias a gente, né? Fazia um sacrificio ali pra
poder passar de ano. Reprovava naguela época, né, tinha recuperacdo. Hoje também
reprova, mas esta mais dificil, anda tem uma legislacéo que é complicado. Mas eu lembro
que eu tinha muita dificuldade com Inglés e eu ficava de recuperacéo de Inglés. Ai minha
mée pagava professor particular pra estudar porque tinha recuperacdo no final do ano e
se nao passasse, reprovava, mesmo que fosse uma matéria. Em uma matéria ou duas,
reprovava, porque era bem rigido, né? Mas Inglés foi a minha maior dificuldade.
Matemaética ndo era tanta dificuldade n&o, acho que era mais o Inglés mesmo.

PESQUISADOR- E o Senhor falou um pouco da influéncia, né, que tem dos seus tios,
que sdo professores, né? Essa influéncia o Senhor falou que eles davam aula de Geografia
e Historia, né? ...

PAULO- Entdo, eu gosto, né, eu sempre acompanhando ali o meu tio no dia a dia, meus
pais moravam proximo ali do meu tio, entdo eu sempre estava na casa do meu tio. Entdo
eu lia bastante o jornal. Ele assinava a revista Folha de Sao Paulo, a revista o Estado de
Sédo Paulo. Entéo estava sempre folheando, ele folheava e eu folheava também. Eu lembro
que ele folheava o caderno editorial e eu folheava aquela parte que falava sobre cidade,
acho que era ilustrada, alguma coisa assim, um caderninho que tinha la uns desenhos 13,
entdo eu curtia aquilo la. Falava sobre musica, falava sobre show, filmes, que eu curtia
muito, assistia muito filme. Naquela época ndo era DVD, era VHS, era aquela fita antiga,
0 VHS.

PESQUISADOR- Aquelas verdes, né?
PAULO- Exato. Um disco granddo. O VSH é complicado. Entdo a gente assistia muito

filme e eu acho que quando eu sai do Ensino Médio, falava Colegial na época, ndo era
Segundo Grau, era Colegial, surgiu a oportunidade de fazer Farmacia Bioquimica. E eu
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cheguei a fazer o curso, faculdade, vestibular alias. Eu fui fazer vestibular em Prudente
na Unoeste e na Unimar em Marilia. E eu fui aprovado nos dois vestibulares. Naquela
época era concorrido, hoje a gente sabe que existe... em alguns cursos tem mais vaga do
que candidato, né? Mas naquela época os cursos de Farmacia e Bioquimica eram
disputados, eram concorridos. E eu fiquei bem classificado em Farmécia e Bioquimica,
tanto em Prudente na Unoeste, como em Marilia, na Unimar. Faculdades particulares,
mas fiquei bem classificado. S6 que naquela época meus pais ndo tinham condigdo de
manter assim estudando fora, né? Pagar alimentacgdo, pagar o transporte, tudo e ai nao foi
possivel realizar esse desejo, essa vontade. Mas era 0 meu objetivo: Farmacia e
Bioquimica, trabalhar nessa area com materiais, substancias, compdsito. Ai surgiu a
oportunidade, né? Conversando com a minha mée, de fazer o curso de Ciéncias. Porque
eu morava em [cidade vizinha] e [cidade da pesquisa] né, distancia assim, 45 quilémetros,
havia o curso de Ciéncia e havia o transporte, a prefeitura ajudando com o transporte,
tudo, quem quisesse fazer curso de Matematica, Histdria, Ciéncias, tinha um meio, né,
um transporte pra poder estudar. E ai como... bom, é possivel? E. Conversei com o0 meu
pai, conversei com a minha mae na época, falou, "olha, vé se da certo porque ai ndo vai
precisar morar fora, ndo vai precisar pagar alojamento, alimentacéo, tudo, aluguel, entdo
é so faculdade™. Ai eu comecei a fazer o curso de Ciéncias. Ai o curso de Ciéncias me
despertou pra essa area, area cientifica. Eu tive professores assim, ndo diria que sdo
professores excelentes, né? Porque critério e professor vocé tem que... qual é o critério?
Pra classificar um professor bom? De repente vocé vai avaliar a postura do professor,
voceé vai avaliar o dominio que o professor tem do conteido? A metodologia que ele usa?
Eu tive professores que ndo dominavam o conteddo. E hoje eu sei que ele tinha
dificuldade. Mas ele tinha uma didatica, uma metodologia de ensino que sobressaia.
Entdo o pouco que ele sabia, ele conseguia transmitir. E eu acho que isso influenciou
bastante, porque era o professor da area de Quimica, de Fisica. Entdo eu acabei me
envolvendo por essa &rea. Entdo terminando o curso e Ciéncias, ai eu resolvi prosseguir
ir pra area de Quimica, dar seguimento, né? Fazer uma area especifica, justamente por
influéncia do professor.

PESQUISADOR- E quando o Senhor fez Ciéncias, o Senhor ja tinha o objetivo de ser
professor ou o seu objetivo era outro? O Senhor realmente falou, "vou fazer essa
faculdade porque vou ser professor de Ciéncias", no caso depois, Quimica, né? Tinha esse
objetivo, ja?

PAULO- Ja. é porque havia, como eu falei no inicio, né, a minha familia ela tem essa...
a familia é dividida. Uma parte € comerciante, uma parte é funcionario publico e é tudo
professor. Entdo eu tenho do lado materno, tias, primo, do lado paterno também eu tenho
tias, tios, primos, que sdo professores. Entdo a influéncia € muito grande. Ent&o eu ja fiz
Ciéncia pensando em fazer uma especifica na area de Exatas, voltado para 0 Magistério
mesmo, né? Quimica havia a possibilidade de fazer graduacdo. O graduado em Quimica
ele pode exercer outra funcdo, a funcédo industrial, né? Trabalhar com comércio, com
empresa. Mas eu optei por fazer Licenciatura mesmo, o Magistério, que é voltado a
escola.

PESQUISADOR:- E hoje 0 Senhor se arrepende de ser professor ou ndo? Esta tranquilo?
Esta contente com a profissao?
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PAULO- Olha, ndo é arrepender, arrependimento. Porque... € que sdo assim, por
exemplo, eu, teoricamente, se 0 governo ndo fizer nenhuma mudanca, daqui 10 anos eu
estou aposentando. Porque professor ele aposenta com 55 anos de idade e 30 anos de
contribui¢do. Entéo eu completei 20 anos e eu tenho 45 anos. Entdo daqui 10 anos vou
ter a idade, 55 e vou ter o tempo de contribuicdo também, 30 anos. Entdo quem j& andou
dois tercos do percurso, agora a gente ndo fala nem em se arrepender. Enté&o eu ndo falo
assim, "olha, eu estou arrependido disso, porque foi gratificante”. Mas, por exemplo,
meus filhos, eu tenho dois filhos, um de 19, um de 15 anos. Na primeira oportunidade
que nds tivemos conversando sobre o que escolher, que profissdo seguir, eu sugeri que
ele ndo fizesse 0 Magistério. Porque o Magistério ele ndo é valorizado. Existe sim aquele
momento que voceé vai no comércio, vocé encontra um ex-aluno e fala, "6 professor! Tudo
bem?", "6 professor! Valeu!", as vezes vocé ouve o comentario. Por exemplo, um aluno,
conversei na internet essa semana com um aluno que ele fez Engenharia da Agronomia
na UEL, Estadual de Londrina, e ele foi meu aluno em [nome de uma cidade], quando eu
estava na regido de [cidade vizinha]. Entdo ele fez Agronomia, né, foi meu aluno e ele
mandou & o convite da formatura dele e quando eu encontrei ele, falou assim, proximo
dos pais, "olha, esse foi meu professor de Quimica no Ensino Médio, que me ajudou
muito, sabe? Eu devo muito a ele”. Entdo por mais que vocé tenha essas coisas que sao
gratificantes, que é um reconhecimento publico, né? Do trabalho que a gente faz, existe
uma outra questdo, que ndo é a questdo financeira. E a questio porque vocé tem uma
familia também, vocé tem uma instituicdo, que é a familia. E hoje o professor ele precisa,
pra poder ter uma renda suficiente, pra manter o minimo de condi¢do de moradia e tudo
mais, vocé precisa se desdobrar. Entéo hoje eu tenho dois cargos no Estado. Eu tenho dois
cargos e a disciplina de Quimica, Fisica, Biologia, vocé nunca tem todas as aulas em uma
escola s6. Entdo vocé tem que estar... por exemplo, um cargo em uma escola, mas vocé
vai completar em duas ou trés escolas. Entdo hoje, esse ano, eu estou com dois cargos e
estou em quatro escolas. E como é que vocé faz? VVocé vai numa escola, ai vocé sai dessa
escola correndo, vai pra outra escola e ai vocé fica aquele horario, sabe? Corrido. E
complicado. Néo sobra tempo pra vocé dar uma atencdo pra sua familia e também pra
escola também, pra vocé fazer a parte pedagogica, preparar uma boa aula, fazer uma
pesquisa, sabe? Também ndo da. Entdo vocé acaba ficando... frustra dum lado e frustra
do outro lado também. E o financeiro também, né? VVocé esta trabalhando com atividades
grandes e ndo esta tendo retorno suficiente. Entdo por causa disso eu falei pros meus
filhos, "olha, seus tios sdo professores, seus avos, professores, os tios, padrinhos, tudo
professor, seu pai é professor, mas se vocé pedir a minha opinido, eu vou falar", falar,
"olha, procura uma outra profissdo porque ja ndo € sé quest...". E também se vocé
observar, ndo € sO questdo financeira. A carreira do Magistério hoje esta muito
sobrecarregada, né? O professor hoje... eu entendo que a Constituicdo fala que €
competéncia do Estado e da familia, né, a educacdo. S6 que eu acho que a familia esta
negligenciando muito, a parte da familia. Ai vocé vé, o aluno chega, vocé tem que
trabalhar primeiro coisas bésicas da educacdo. E nos ja temos uma dificuldade, porque é
dificil vocé dentro de casa educar os seus filhos, né? Eu sei. Quando a gente fala em
educar o filho, ndo é facil. Entdo vocé ja tem uma dificuldade porque vocé vai educar o
seu filho, vocé sabe a dificuldade que é. Agora, vocé vai educar o filho, né, de terceiros
assim, entdo € muito... complica muito mais ainda o trabalho nosso. E s&o coisas basicas,
pra depois pensar em conhecimento, informagdo, matéria, contetido, tudo.
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PESQUISADOR- Entendi. Estéa dificil e ¢ muita carga, muita obrigacéo.

PAULO- E muita. E ai atualmente a sociedade também tem problema, né? O retorno. E
dificil, olha. Vocé... por exemplo, qual que é o sonho do professor? O professor, 16gico,
quer permanecer em uma Unica escola, ganhar o suficiente pra poder ficar numa Gnica
escola e ele ter todo o material disponivel pra realizar o seu trabalho. Entdo vocé observa:
eu quando comecei a lecionar em 97, ja ndo tinha os materiais disponiveis. Entdo a gente
tinha algumas substancias, alguns reagentes, algumas vidrarias, alguns equipamentos
eletronicos, eletroeletronicos, mas nao havia em quantidade suficiente, mas havia. Ai
depois com o passar dos anos, nao houve investimento nessa area. Entdo os laboratorios,
0 que que restou dos laboratdrios? Alguns reagentes vencidos, mas funciona ainda pra ser
utilizado, algumas vidrarias, né, as que quebraram nao foram repostas, o que tem ai é de
10 anos ai ou mais. Entdo aquela sala ambiente, que é o sonho do professor, uma sala
onde vocé entra e tem toda aquela estrutura. Porque quando vocé compara com alguns
lugares assim, inclusive filme, né? Sem querer ser utopico e sonhador, mas se vocé
comparar alguns filmes por exemplo, quando mostra uma sala ambiente de quimica, uma
sala ambiente de fisica, biologia, € uma sala onde o professor vai encontrar os aparelhos
de fisica na bancada, todo o material disponivel. Entdo est4 ali, o aluno vai estar naquele
ambiente onde ele vai estar vendo toda aquela parte da fisica, da quimica, da biologia.
Entéo tudo favorece para o conhecimento, pra desenvolver o conhecimento. Quando vocé
ndo tem, isso complica muito mais pro professor, porque vocé fica muito no teérico, né?
No abstrato. Vocé vai falar um assunto dentro da fisica e ai vocé tem que recorrer ou
algumas coisas assim, bem simples assim, coisa do cotidiano, pegar material reciclavel,
adaptado ou vocé fica s6 no teérico mesmo, no maximo passa um video que vai ilustrar,
que vai mostrar 0 experimento, porque ndo tem condi¢do de realizar na sala de aula.

PESQUISADOR- E dificil isso, né?

PAULO- Dificil. Entdo s&o varios fatores. E fator tempo, é o nimero de aulas muito
grande, acimulo de escolas, falta de valorizacdo. Essas questdes dos alunos que estdo
chegando indisciplinados, falta de postura... So varios fatores. Entdo por isso mesmo eu
falo pros meus filhos, "olha, j& foi bom". Se eles quiserem, se eles optarem um dia seguir
a carreira de Magistério, eu vou dar o maior apoio pra eles. Mas toda vez que perguntarem
a minha opinido vou falar, ndo, parte pra outra... outro rumo, né?

PESQUISADOR- O senhor falou da sua Graduacao, né? Durante o curso que o Senhor
fez, o Senhor buscou outras fontes de qualificacdo, outros cursos pra se qualificar, pra
buscar uma melhor formagdo? O Senhor participou de alguma atividade? O Senhor fez
alguma coisa assim que fosse fora, principalmente as aulas da universidade?

PAULO- Durante o curso, ndo. Durante o curso foi somente a grade do curso mesmo, as
matérias, as disciplinas, mas apds o curso eu procurei fazer uma especializacdo. Mas eu
néo cheguei a concluir a especializagdo. Nao ficou uma turma muito bacana, néo estava...
0 curso nao foi sério. Nao levam a sério o curso, né? Entdo chegou em um ponto que ndo
estava rendendo, o professor j& ndo estava mais... entdo eu iniciei uma especializacao,
mas ndo cheguei a concluir essa especializacdo. Porque a propria faculdade mesmo, acho
que ndo foi um curso eles esperavam, um curso que fosse preparar um pouco mais a gente
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assim pro trabalho, tudo, foi um curso meio... parece um curso caga niquel, sabe? Aquele
curso so pra ganhar dinheiro. Entdo eu acabei ndo fazendo mais. Depois surgiu outras
oportunidades, mas eu acabei ndo se interessando porque o tempo foi consumindo, né? O
que eu procurei fazer sdo os cursos da rede mesmo. Da propria rede porque a rede oferece
alguns cursos. Também ndo é aquele curso que a gente sonha e espera, mas pra troca de
experiéncia, estd sendo muito bom. E vocé acaba interagindo com outros professores, fica
sabendo das realidades e ai acaba vendo que todo mundo esta no mesmo barco, na mesma
situacao.

PESQUISADOR- Essa especializagéo era em qué assim, que o Senhor fez?

PAULO- Foi na mesma area. Foi na area de Quimica mesmo. Eu sou formado em
Quimica, foi em Quimica. Era uma especializacdo pra depois fazer uma... porque a
Quimica ela tem uma tabela de abrangéncia. S&o niveis, acho que de um a 14 parece. E
de um até sete ou oito, parece, é uma atribuicdo. De sete ou oito até 10, era outra
atribuicdo. Entdo pra vocé ter uma ideia, hoje existe técnico em Quimica, existe o
licenciado em Quimica, o graduado em Quimica e existe 0 engenheiro quimico. Entdo o
engenheiro quimico é o que tem todas as graduacdes. Entdo eu estava fazendo uma
especializacdo pra, além de ser licenciado, ter também o técnico. Porque ele permite vocé
assinar pra um laboratorio até um certo tamanho la. Ai tem que ver a destinacdo, né?
Porque gquem regulamenta tudo isso é o Conselho Regional de Quimica, qual que sdo as
atribuicoes de cada profissional. Entdo o0 objetivo era esse, era se qualificar melhor pra
poder estar expandindo ai as opc¢des e o mercado de trabalho.

PESQUISADOR- Entendi. Professor, e hoje, 0 Senhor exercendo a profisséo, né? Como
gue o Senhor avalia a formacédo que o Senhor teve?

PAULO- Olha, algumas atividades, assim... existe um choque entre o tedrico e o pratico,
né? Nas conversas que eu tive com alguns colegas, eu vi que isso € comum. VVocé tem
uma formacao no Magistério e ai vocé sai com uma expectativa. Ai quando voce sai, vocé
encontra uma outra realidade. O que que eu observei? Alguns contetdos que eu aprendi
durante o curso foi bom, ajudou bastante. Entdo tem muita coisa que eu utilizo hoje, que
é da época da faculdade, que quando eu vou trabalhar nas salas de aula, eu lembro dos
professores do curso. Entdo algumas matérias, alguns contetdos, eles foram bons, mas
outros deixaram a desejar. Entdo existe... por exemplo, quando eu pego algumas areas
assim... como eu trabalho com Ciéncia, Fisica e Quimica... por exemplo, quando eu vou
trabalhar em Ciéncia, existe alguns conteldos de algumas séries que eu tenho que
pesquisar, estudar porque ndo houve durante a minha graduacéo, minha formacéo, aquele
assunto nédo foi trabalhado. Entdo, mas essa disciplina, Ciéncia, & muito abrangente
tambem, né? Ela & muito grande. Mas né&o houve na faculdade. Ent&o alguns conteudos,
algumas matérias foram bons, foram bons sim, e outros deixam a desejar porque...

PESQUISADOR- O Senhor pode dar um exemplo, quantas matérias assim que o Senhor
achou que foi mais atil, as matérias que o Senhor fez?

PAULO- As matérias que foram mais Uteis, por exemplo, é relacionado a Quimica
mesmo. Mesmo o curso de Ciéncia, Quimica teve um destaque maior. O terceiro ano
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trabalha Quimica Organica. E abordado aquela parte da Quimica Organica, do carbono.
E o0 assunto que eu trabalho hoje na sala de aula, quando eu vou trabalhar com os alunos,
eu fico lembrando do professor, porque impactou bastante a metodologia que ele
trabalhou, o jeito dele trabalhar o assunto, entdo eu fico pegando aqueles exemplos,
fazendo uma contextualizacdo, né? Atualizando também, porque mudou muita coisa de
l4 pra ca, né? Mas fisica também. Agora recentemente eu tenho observado bastante,
recorrido a alguns materiais de Fisica e eu tenho observado também algumas coisas que
eu ja aprendi que estou utilizando novamente.

[Um funcionério interrompe brevemente a entrevista]

PAULO- Entdo Fisica, hoje eu tenho recorrido também ao material que eu tinha, né, da
faculdade e dando uma olhada nos materiais novos, fazendo uma comparagéo. Agora,
Ciéncia acho que faltou bastante informagdo mesmo. Ciéncia, alguns assuntos quando
sdo abordados dentro da Ciéncia, porque a Ciéncia ela aborda a Biologia, né? Geologia,
0 estudo do solo. Entdo essa parte de Geologia por exemplo, vulcanismo, tectonismo,
movimento de placas tectonicas. Entdo eu tenho aprendido agora, porque no curso ficou
assim, vago, né? Mas ndo foi aprofundado.

PESQUISADOR- O Senhor ndo tem muita lembranca?.

PAULO- Entdo, eu j& ndo sei, é. Eu acredito que ndo tenha visto. Porque normalmente
eu lembro assim do que foi trabalhado. VVocé vai trabalhando, vocé vai estudando, vocé
vai lembrando, "eu ja vi esse assunto”, e vai aprofundando, vai tirando as duvidas, vai
preparando uma aula melhor, uma atividade melhor.

PESQUISADOR- Entendi.

PAULO- A deficiéncia foi mais essa mesmo. Acho que Quimica, Fisica, que eu consegui
absorver mais a informacao. Por isso que eu parti pra essa area.

PESQUISADOR- E como que era as disciplinas na universidade? O Senhor falou que
tinham as mais tedricas, como que eram as disciplinas?

PAULO- Na faculdade a gente tinha mais tedrica, né? Era mais teérico do que pratico.
PESQUISADOR- Se o Senhor fosse usar uma proporg¢ao assim, quanto seria?
PAULO- Eu acho que uns 20% era prética.

PESQUISADOR- Pratica?

PAULO- 20%. Porque havia no curso de Ciéncia, a disciplina Matematica, Matematica
do Fundamental. E Matematica n6s nunca fizemos atividade pratica, nem trabalhar com
tridangulo, com material geométrico, nada. Em Fisica nos trabalhamos bastante pratica

devido a presenga do professor que se interessava bastante na area, ne, realizava exercicio
pratico, poder explicar os conceitos de Fisica. E Quimica também. Havia um professor
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que ele era envolvido, gostava de trabalhar. Agora, parte de Geologia, a parte de Biologia,
que havia anatomia, Reino Animalia, Reino Vegetalia, Animal e Vegetal, ficamos assim
no tedrico. Houve um ou outro passeio que nos fizemos. N6s tivemos a oportunidade de
conhecer algumas empresas, Usina de Actcar e Alcool, fomos visitar uma mata nativa
pra conhecer aquele ambiente e falar um pouquinho sobre a floresta nativa, porque se viu
a mata nativa ali, né? Os animais, vegetais. Mas foram poucas as saidas da faculdade,
poucas as viagens assim, as excursdes. Ficou bastante na teoria mesmo.

PESQUISADOR- E como que era pro Senhor as disciplinas pedagodgicas? O que o
Senhor achava delas?

PAULO- Eu gostava das pedagogicas. A parte pedagogica. Eu lembro que eu levei uma
disciplina chamada Metodologia do Ensino, alguma coisa nesse sentido. Metodologia do
Ensino, até hoje me chama a atencdo esse assunto. Porque o professor ele sempre
abordava assim, como trabalhar nas salas de aula, como observar o ambiente, os alunos.
Entdo é uma metodologia de ensino, que ensina vocé a trabalhar aquele assunto. Depois
com o tempo, eu fui aprendendo mais. Eu fui estudar um pouquinho mais referente aquilo
que se queria dizer, porgque nds ficamos bastante no tedrico e pouco no pratico. Embora
houve o estagio, né, obrigatorio, ali, 0 estagio obrigatorio, a gente fez la nas escolas, n6s
faziamos nas escolas. Mas a informacdo que nés tinhamos do professor era bastante
teorica. E na sala de aula, vocé fica observando o professor, os alunos, na hora do estagio,
mas nao vocé aplica aquilo que vocé viu no teorico. Nos fomos aplicar s6 depois de
formado, que comecou a dar aula, ai eu fui entender algumas coisinhas, € onde eu comecei
a compreender muito mais dessa parte de metodologia de ensino, didatica. Mas sdo assim,
eu aprendi com isso também que nao esta fechado, parece assim, parece um conhecimento
gue ndo esta concluso, ndo terminou, porque a gente estd sempre aprendendo.
Metodologia de Ensino, na minha época ndo tinha os computadores que nés temos hoje,
as midias. Entdo hoje eu vou trabalhar laboratério, nds temos ai o laboratorio, tem alguns
materiais, ndo tem todos. Que que eu tenho? Eu tenho um CD que tem um laboratério
virtual de Quimica e Fisica. Entdo quando ndo tem os recursos praticos, eu posso trabalhar
o virtual. E naquela época ndo tinha o virtual. Entdo durante o meu curso de formacéao na
Didatica 14, houve apresentacdo desse aplicativo? N&o, ndo houve. Entdo era coisa que
era recente, que eu aprendi agora. Entdo eu acho que a faculdade foi o ponta pé inicial.
Olha, professor tem que desenvolver metodologias de ensino, métodos pra ensinar. Entéo
foi 0 ponta pé inicial. E esse ponta pé continua até hoje, porque a gente esta aprendendo,
aprendendo, aprendendo, e eu tenho comigo que até o Ultimo dia de aula eu vou estar
aprendendo ainda, porque o Magistério € muito dindmico, € muito dinamico, se renova
assim rapidamente. VVocé esta trabalhando um assunto hoje, ai o aluno vem com outro
assunto, ele ouviu falar tal coisa, vocé tem que trazer aquilo pro seu cotidiano. E as vezes
0 aluno estd mais adiantado porque ele conhece as midias muito mais do que a gente,
muitas vezes, ai vocé precisa atualizar as suas informagdes, né... pra poder falar a mesma
linguagem do aluno. Entéo é dindmico.

PESQUISADOR- Professor, o Senhor falou de CD ai, que os alunos ttm uma
multimidia, que acessam varias midias, 0 Senhor costuma trazer, no seu contetdo, quando
0 Senhor trabalha esses assuntos. O Senhor costuma fazer alguma relagdo com assuntos
de Ciéncia? De Tecnologia?
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PAULO- Eu procuro...
PESQUISADOR- Como o Senhor costuma fazer?

PAULO- A nossa area ndo é tdo assim, ela ndo é tdo rica em recursos assim. Vocé tem
por exemplo, videos. Quando eu ndo posso realizar um experimento porque falta material
ou nao tem o tempo disponivel pra realizar aquela atividade, eu procuro usar um video,
por exemplo, que mostra uma pratica ou que faz um comentario sobre uma atividade.
Porque ali ele vai ilustrar, ele vai demonstrar, eu vou fazer os comentarios. E eu percebo
que vocé explicando para o aluno, as vezes o0 aluno ndo consegue compreender. Eu uso
um video que tem o mesmo assunto, mas faz uma abordagem diferente e ai o aluno
consegue compreender. Entdo eu tenho feito, por exemplo, Telecurso 2000. O, mas
Telecurso 2000 é de 2000, né? Quase 20 anos atras, tudo. Mas o Telecurso 2000, ai ele é
uma linguagem simples, facil e acessivel. E uma linguagem que o aluno ele ouve, ele
prendeu atencdo ali porque esta no audiovisual, né? Ele prendeu a atencdo, ele consegue
compreender. Ai ele faz uma pergunta assim, "professor, esse assunto que esta falando ai
é aquele que o Senhor explicou?", eu falei, "é aquele mesmo", ai ele faz a relagdo. Ai eu
percebo que ele esta aprendendo, porque eu fiz 0 comentério antes, mas ele ndo entendeu,
ai eu trago o video, ai ele consegue fazer a relacdo do video com o assunto que eu estava
explicando para o aluno. Af eu percebo, "ele esta aprendendo agora". Isso é bom? E
gratificante. Nesse momento vocé fala, "opa, vou continuar", é a hora que vocé tem um
animo, sabe? "Vou continuar, vou continuar"”, s6 que pra voceé trabalhar dessa forma, o
Estado ndo favorece. Porque vocé tem que ter salas disponiveis com midias e as nossas
salas de aula nés temos, por exemplo, nessa escola tem duas salas com midia, com
projetor, com Datashow ou televisdo, né? E nds temos ai mais de 20, 25, 30 professores.
Entdo vocé tem que ficar agendando, tem agendamento pra daqui 15, 20, 30 dias. E daqui
20 dias pode ser que o0 assunto ja caminhou, ja estou em outro assunto. Entéo por isso que
eu falo, o ideal seria aquela sala ambiente que tivesse todo o recurso pra vocé trabalhar
ali na hora assim 0, surgiu a duvida, coloca o video, ja mostra e ja trabalha com o aluno.
Agora, eu tenho feito assim também, além desse CD que tem um laboratério virtual, eu
tenho feito pesquisa da internet também. Os alunos, nds temos também... falta material,
ndo é uma maravilha, a internet, os computadores, ndo € uma maravilha. Os computadores
sd0 muito lentos assim, a rede também wifi é muito lenta, falha, tem problema de
manutengdo, mas vocé tem uma sala com 25 computadores, tem seis, sete, oito
funcionando. Ai vocé forma grupos, tem a classe com 30 alunos, vocé pega, bota cinco
grupos com seis alunos e cada seis alunos vai num computador e ali vai fazer pesquisa. E
interessante? E. Vocé percebe que o aluno, quando vai fazer pesquisa no computador, ele
se interessa. Mas o problema maior € esse dai, vocé tem um computador pra seis alunos,
né? Eu acho que o ideal seria dois ou trés alunos por computador, pelo menos, né? Porque
ai fica assim: um ou outro digita, um I€, outro copia, outro conversa e ai vocé tem que
ficar ali mediando o conflito, entendeu? Ai vocé ja deixa de ser professor e passa a ser o
mediador de conflito. Vai fazer o...

PESQUISADOR- O pessoal esta colocando hoje em dia, né?

PAULO- E. Nossa, misericordia, vou te falar, ndo é facil.
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PESQUISADOR- E, complicado. Professor, mas esse CD que o Senhor falou que traz o
contetdo. Como que esse CD trabalha o conteido? Por que que o Senhor gosta desse CD?
De usar ele?

PAULO- O, eu tenho ele aqui na bolsa, eu posso pegar ele?
PESQUISADOR- Pode.

PAULO- Vou pegar ele aqui. S6 mostrar. Esse CD aqui é do programa Educar
Informética. E ele tem aqui Crocodilos ... Quimica do Crocodilo e a Fisica do Crocodilo,
né? E a Secretaria do Estado e da Educacgéo fez um trabalho, foi divulgado aqui, houve
um treinamento, houve um curso e foi muito bom. No comeco estava disponivel nas
escolas e os computadores também eles tinham facilidade pra instalacdo, entdo a gente
estava instalando nos computadores das escolas e fazendo uso. Depois a Secretaria mudou
0s computadores e, por algum motivo que eu ndo sei, 0s computadores ndo aceitam mais
a instalacdo do Crocodilo. Entdo o que que faco pra trabalhar isso daqui? Como eu ndo
posso colocar na sala de informatica e todos os alunos teriam acesso ao laboratorio virtual,
eu trago pra essa sala, por exemplo, que é uma sala de video, né? Quer dizer, aqui € uma
sala polivalente. Aqui é sala de aula, € sala de video, € laboratorio, é tudo aqui e sala de
reunido e tudo mais. Entdo pra trabalhar isso daqui eu trago os alunos pra sala, coloco na
outra sala que tem o computador, o notebook, também tem o notebook, também esta
desligado, ai instala no computador e os alunos vdo observando pela tela. Mas ai fica
limitado, porque ou o professor ou um ou outro aluno que vai manusear, 0S demais vao
SO assistir.

PESQUISADOR- E ai esse é um software, entdo tem Ia alguns experimentos de quimica
que vocé tem. Como que sdo esses experimentos de fisica assim, eles...? Como que é a
abordagem que o CD traz pros experimentos de fisica?

PAULO- Entdo, pra mim trabalhar essa abordagem, eu tenho, antes de trabalhar o
aplicativo, o software, eu vou fazer... tem um assunto pra ser trabalhado. Acho que eu
parei... ah, ok. Pra mim usar esse CD aqui, eu pego, inicialmente... eu trabalho o assunto
com o aluno na sala de aula. Entdo vamos pegar um exemplo, os alunos trabalharam as
fungdes inorganicas, 4cidos, bases e sais. Entdo e nos temos aqui alguns acidos, mas ndo
tem todos e as bases, que nem, soda caustica &€ muito forte, ele é corrosivo, é perigoso.
Entdo eu tenho evitado fazer uso dessas substancias, que elas sdo mais perigosas. Entdo
pra trabalhar esse assunto, pra trabalhar essa parte pratica, eu faco uso do laboratério
virtual. Porque aqui o aluno pode manusear. Entdo eu trago o aluno pra sala de video, ai
nos instalamos o aplicativo do CD, o programinha, ai ele vai acessar os &cidos, as bases,
as substancias alcalinas e vou fazer a reacdo quimica. Mas houve um assunto, houve um
comentario breve, né? Entdo ele vai saber mais ou menos a informacgdo. Mas como ele
tem pouco tempo disponivel, depois que ele faz a atividade que estava sendo direcionada,
que eu deixo eles a vontade um pouquinho. Eu deixo eles a vontade pra explorar o CD.

PESQUISADOR- Esse aplicativo ele vai misturando as reacdes e vai tendo outras, ne?



479
480
481
482

483

484
485

486

487
488
489
490

491
492
493

494
495
496

497

498
499
500
501
502
503
504
505
506
507
508
509
510
511
512
513
514
515
516
517

241

PAULO- Vali, esse aplicativo ele vai misturando as substancias, vai fazendo as reagdes.
Ele ndo tem todos assim, todos os materiais disponiveis, porque num laboratério, mas o
que € mais comum, que sdo as vidrarias, balanca, termémetro, né? Tem até um Bico de
Bunsen pra aquecimento. Agua...

PESQUISADOR- Ah, tem a simulagéo dele?

PAULO- Tem 4gua. E muito bacana isso aqui. Inclusive depois se vocé quiser levar, dar
uma olhada nele.

PESQUISADOR- Ok. Tem ele disponivel no site?

PAULO- Nao sei se tem. Esse CD aqui ele tem um codigo aqui que ele vai pedir na hora
da instalacdo. Ele, no inicio, ele pede pra vocé anotar, na hora que vai instalar ele pede
pra vocé digitar esse codigo e ele faz a instalacdo. Mas eu ndo sei, eu ndo procurei na
internet ainda assim pra fazer download e tudo, ndo achei. Mas ele é muito bom assim.

PESQUISADOR- E assim professor, quanto a disciplina que o Senhor trabalhou, né?
Focando mais em Fisica, né? Que que o Senhor poderia me falar em relac&o a disciplina
de Fisica exatamente? Que que o Senhor acha dela? Que que o Senhor pensa?

PAULO- A Fisica eu acho que tem dois lados. Tem o lado, primeiro, um lado que é um
lado tedrico, é um lado conceitual, que é dificil e tem outro lado que € o lado que envolve
calculo, que também ¢ dificil. [risos]

PESQUISADOR- Dois lados dificeis? [risos]

PAULO- E. Entdo a Fisica, o aluno... outras matérias, né? Eu ouco assim, "6, Biologia
o professor ele pode fazer um texto 14, fazer umas perguntas em cima do texto e resolve".
Mas Fisica, se vocé trabalhar, por exemplo, as Leis de Newton, né? Tem uma parte
conceitual ali, né? Qual que é as ideias de Newton pra chegar naquele conceito. Entdo
essa parte, ela exige muita abstracdo, ai o aluno tem muita dificuldade. O aluno, eu
percebo que os alunos hoje, hoje ndo, ja faz um bom tempo, se vocé vai trabalhar... por
exemplo, vamos trabalhar sobre circuito paralelo e circuito em série e ai vocé pega os fios
e mostra pra ele assim, ele tem uma nocao porque ele estad vendo em série, em paralelo.
Entdo essas palavras ndo fica téo distante da realidade dele, ele consegue compreender.
Mas alguns conceitos de Fisica, ele ndo tem, é muito abstrato. Por mais que esteja presente
no dia a dia do aluno, ele ndo consegue relacionar, ele ndo consegue relacionar forga,
atrito, sabe? E uma dificuldade muito grande. E tem o outro lado, por exemplo, depois
que o aluno comeca a compreender que vocé vai fazer umas contas, umas operacoes
matematicas, porque a matematica esta inserida, né? E um instrumento ali. Ai vocé
percebe um outro lado da Fisica, que € a dificuldade que o aluno tem em relagdo a
Matematica. Entdo sdo duas dificuldades: fisica eu acho que tem um enfrentamento muito
grande. E a parte do conceito, de definir um conceito, né, do contetido e a parte do que
envolve o célculo. Entdo por que do célculo é a dificuldade? Porque o aluno ele traz as
dificuldades. Ele ndo dominou aquelas competéncias, aquelas habilidades que deveriam
ter dominado na area de Matematica. Ai ele vem pra Fisica, e ndo s6 a Fisica, como
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também na Quimica, na hora que vai o célculo, a concentracao, que ele vai fazer operacao
bésica, as opera¢des bésicas, ele tem muita dificuldade. Logaritmo ent&o... agora, quando
que eu percebo que o aluno entende um pouquinho? Quando vocé tenta montar algum
experimento pratico ou contextualiza o assunto.

PESQUISADOR- Vocé acha que contextualizar é importante?

PAULO- Ai acho que é o caminho. Contextualizar tem sido um caminho que eu tenho
seguido porque funciona. Quer dizer, esta funcionando. Entdo pra trabalhar um assunto.
Semanas atras, duas ou trés semanas eu trabalhei as Leis de Newton e ai eu fui comentar
sobre a Primeira Lei de Newton, a Inércia, né? E ai antes de trabalhar a Lei de Newton eu
estava falando sobre o transito. Que eu sai de casa correndo, né, apressado com o carro,
minha esposa estava junto e ela ficou brava comigo porgue eu sai correndo com o carro,
deu aquele arranque, né? E ela ficou assim, colada no banco e ficou brava comigo. E no
centro da cidade também, [cidade da pesquisa], ai eu também freei o carro bruscamente
e ela foi I& pra frente e ela ficou muito chateada comigo. Eu conversei esse papo, entdo
isso chamou a aten¢do dos alunos. Ai, a partir dai, eu comecei a perguntar por que sera
que ela ficou no banco assim? Quando eu sai com o carro, bruscamente, assim, ela foi la
pra trds? Ela foi la pra tras ou ela ficou parada onde ela estava? Eu deixei eles pensando
um tempo. Entdo essa parte de contextualizar o assunto pra entrar na matéria, ela
funciona. N&o é uma maravilha e também ndo atinge 100%. Vocé vai ter um ou outro,
um ou outro ndo, um grupo de alunos, uma classe com 30 alunos, vocé tem 10% que vai
estar aquela atencédo totalmente voltada pra vocé, vocé vai ter uns 10 alunos que vai ter
que estar chamando a atencdo pra ele voltar a atencdo pra vocé e ai vocé ndo sabe se ele
estd acompanhando metade, 10%, se ele esta... e vai ter 10% que... vai ter outro grupo, 10
alunos que ndo querem, ndo adianta, ndo é a area, ndo é a praia e ndo vai se interessar.

PESQUISADOR- Por que que 0 Senhor acha que eles ndo se interessam assim?

PAULO- Ah, eu acho que € a questdo de afinidade mesmo, né? Eu penso assim, tem
professor que consegue cativar o aluno. Porque por exemplo, o professor de faculdade,
né, tinha um professor que cativava a gente. Por que eu fui escolher uma area? Eu fui
escolher uma area porque eu gostei, ndo somente da matéria, mas também do professor.
Entdo por isso que eu percebo as salas de aula. Tem aquele aluno que vai gostar da Fisica,
vai gostar da Quimica, vai gostar de Ciéncia, porque o professor consegue trabalhar de
uma maneira tdo interessante, né, que o aluno, "ah, eu gostei disso aqui, eu quero aprender
um pouco mais". E tem aquele aluno que, por mais que vocé faca uma coisa bacana, legal,
diferente, pratica, ilustrativa, ele ndo vai se interessar, porque ndo € a praia dele. Entéo é
muito assim heterogéneo, as classes s@o bastante heterogéneas. Tem alunos que gostam,
tém afinidade, querem aprofundar o conhecimento nessa area, esse conteudo nessa
matéria. Tem aluno que ndo quer nem saber. Vocé pode fazer o experimento mais
interessante que for. E Ciéncia por exemplo, vocé vai falar do corpo humano. O corpo
humano sempre foi um assunto que chama a atencéo. Quando eu comecei a trabalhar ha
20 anos atras, Ciéncias, era 0 assunto que mais chamava a atencédo, Ciéncias, tal, corpo
humano, né? Sistema reprodutor feminino e masculino, né? Uma coisa que desperta
curiosidade. Hoje, vocé ja ndo tem aquele efeito mais como antigamente. Ent&o, vocé tem
que recorrer a outros instrumentos, outras maneiras de abordar. Mas em Fisica, a melhor
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maneira que eu encontrei, foi contextualizar o assunto. A partir de uma situagdo assim,
uma situacao, um problema, né? Uma situacdo ou fazer um comentario, uma historia e ai
vai envolvendo os alunos nessa historia até chegar no assunto, "6, isso aqui € um pensador
assim ou é o cientista tal. Ele formulou esse conceito que diz isso" e ai comego a abordar.
Sé que eu percebo também que eu ndo posso estender muito, né? Se eu estou trabalhando
um assunto com um aluno, eu tenho que fazer uma introdugdo, um comentério e ja ir
direto ali, "0, é assim, assim". Porque se vocé ficar conversando muito, a atengéo dele ja
foi, ja era. Ai é pra todas as matérias. Vocé ndo consegue mais ficar 50 minutos ali de
atencdo do aluno. Acho que 10, 15% de uma aula hoje € muito, viu? O restante tem que
procurar fazer uma outra atividade.

PESQUISADOR- Entendi. O Senhor, durante essa disciplina de Fisica, né? Faz muito
tempo que o Senhor leciona ela ou 0 Senhor pegou somente esse ano mesmo assim?

PAULO- Nao, eu ja tenho uns quatro anos ja. Quatro, cinco anos na Fisica.

PESQUISADOR- O Senhor tem algum assunto assim que o Senhor tem dificuldade?
Como é que é assim?

PAULO- Eu tenho dificuldade na parte da eletricidade.
PESQUISADOR- Eletricidade?

PAULO- Eletricidade, magnetismo. Por que que a dificuldade? Por dois motivos.
Primeiro, pela caréncia, pela falta dessa orientacdo na faculdade. Quando eu comecei a
trabalhar, eu fiz... eu tenho trabalhado com o primeiro e com o segundo ano do Ensino
Meédio, primeiro e segundo ano, Fisica. Entdo eu ndo trabalhei ainda com o terceiro ano.
Mas essa parte de eletromagnetismo, eletricidade, ele é abordado no terceiro ano. Entdo
eu nédo tenho trabalhado. Mas o material que eu vi assim no terceiro ano, eu teria uma
dificuldade. Eu teria que estudar um pouquinho mais. Por qué? Primeiro porque na
faculdade eu ndo vi, entdo faltou essa parte, né, de contetdo de... de contetdo. Segundo
porque, como eu nunca trabalhei no terceiro colegial, terceiro ano do Ensino Médio, entdo
eu ndo fui obrigado, ndo fui forcado a aprender ainda, né? Mexer com isso. Agora, 0
segundo ano por exemplo, a parte de termo fisica, né? Calorimetria, os coeficientes de
dilatacdo, tudo, essa parte tem ido bem, inclusive préatica. Entdo eu procuro fazer parte
prética, porque é uma coisa da pra compreender bem e estar trabalhando. E os alunos
entendem essa parte, eles entendem muito bem. Mas a parte da eletricidade, pode ser até
uma dificuldade minha assim, né? Que eu nao desenvolvi.

PESQUISADOR- Ah, sou formado e também néo gosto dessa parte. [risos]

PAULO- Entdo. E uma parte... eu acho que a parte mecénica € a parte gostosa. Forca,
né? Também, dindmica, & uma parte que vai desenvolvendo bem. Mas essa parte... e na
Fisica, na Quimica também eu tenho um pouco dessa dificuldade. Porque na Fisica tem
eletroquimica, né? Eletroquimica e eletroguimica trabalha com aquela oxidagé&o, reducéo,
né? 1sso, por mais que vocé monte uma pilha com cobre, zinco, pra mostrar o circuito ali
tudo, por mais que vocé trabalhe, mostre alguma coisa préatica, é dificil. Dificil para o
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aluno, dificil pro professor. Porque é muito abstrato, né? Eu percebo assim, de todas as
matérias da area de Ciéncias ai, Fisica, Quimica, Biologia, quando o assunto é muito
abstrato, o aluno tem muita dificuldade e o professor também tem um pouco de
dificuldade. Quando ele é mais pratico, ai que vocé consegue fazer uma contextualizacao,
relacionar com algo do dia a dia, ai fica mais facil, né? Melhor.

PESQUISADOR- Entendi. E no primeiro ano, professor, 0 Senhor tem algum assunto
assim que o Senhor néo gosta de trabalhar? Dos conteudos que o Senhor trabalha ao longo
do ano assim?

PAULO- N&o, no primeiro ano ndo. No primeiro ano, né? A gente comeca a trabalhando
cinemética geralmente a cinematica, dinamica, forca, vai trabalhar bastante forca.
Primeiro ano ndo. N&o tem. Segundo ano, a gente tem trabalhado calor mesmo, calor,
troca de calor e ai depois vem a Otica... €, Optica e som. Entdo sdo assuntos assim, embora
sejam assuntos assim, ndo tem tanto célculo, mas € facil trabalhar assim, os alunos
conseguem compreender. Eu tenho também alguns videos, né? Pra trabalhar esses
assuntos, ai facilita bastante a compreensdo, né? Mais a parte de eletricidade mesmo que
é mais dificil. Optica.

PESQUISADOR- Entendi, e em relacdo aos conhecimentos de Fisica, que o Senhor
precisa trabalhar com os alunos, alguns assuntos que o Senhor trabalha com eles, né?
Como o Senhor vé a formacao dos alunos em relacdo a esses assuntos? O Senhor acha
que eles conseguem realmente aprender o que esté ali, conseguem utilizar? Como que 0
Senhor vé assim a formacéo dos alunos frente a com tudo que o Senhor esta ensinando?

PAULO- Entdo, eu percebo assim, que poucos alunos conseguem relacionar o contetdo
com o dia a dia, sdo poucos. Porque um pouco é a questdo do interesse, um pouco é a
parte de... 0 aluno as vezes ele esta... por outros motivos que ele vem a escola. Por incrivel
que pareca, 0s alunos tém vindo a escola por varios motivos, muitos deles ndo vém pra
estudar, vém pra outros motivos. Mas eu percebo assim, aquele aluno que consegue
compreender a matéria, o contetido, a explicacdo na aula, é aquele que relacionou aquela
informacdo com o seu dia a dia, né? Aqui em [cidade da pesquisa] por exemplo, n6s temos
a linha do trem aqui. E quando fui trabalhar sobre dilatacdo térmica, eu falei dos trilhos,
ai alguns alunos falaram, "ah, professor, nés fomos andar 1a na linha do trem e n6s vimos
que realmente tem um espaco entre uma barra e outra, tal”, eu falei, "entdo, por que que
tem aquela barra?", ai entrou no assunto da dilatacdo. Entdo e a dilatacdo, vocé vé que ela
é linear, né? Ai entre na conversa. Mas quantos alunos? Meia dizia. Ai vocé tem meia
duzia que se interessou no assunto e que comeca a participar junto da explicacdo e da
aula. Ai vocé tem os outros que néo estdo acompanhando e ai vocé tem que expandir essa
informagdo, que foi ali pra meia dizia, vai ter que expandir pros demais. Mas 0s outros
jando estavam naquela conversa inicial, entdo eles tém mais dificuldade. E nesses outros
alunos, tem aqueles que ndo querem saber, ndo adianta. N&o quer saber se la na ponte tem
uma junta dilatagéo, ndo tem, isso ai pra ele ndo tem importancia. N&o € nem... eu penso
assim, pode ndo ser importante porque vocé ndo viu uma aplicagéo pra sua vida, vocé ndo
vai fazer um vestibular, ndo vai usar num concurso. Mas pelo menos curiosidade. Eu
sempre tive a esperanc¢a, ne, eu sempre parto do principio de que vai despertar a
curiosidade do aluno. Porque se eu conseguir despertar a curiosidade do aluno, eu tenho
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a atencdo do aluno. Porque se eu ndo conseguia despertar a atencdo no aluno, ai eu vou
ficar ali insistindo, insistindo, ai 0 estresse, né? E onde o professor fala, fala, fala e o aluno
ndo entendeu, ndo entendeu, ndo entendeu, ai vocé chega uma hora que vocé fala, "bom,
ndo da pra todo mundo, ndo vai ser 100%. Pelo menos ai uma porcentagem que
compreendeu, vamos continuar". Essa situacao.

PESQUISADOR- E dificil, né?
PAULO- Muito dificil.

PESQUISADOR- E professor, como que 0 Senhor descreveria o processo de preparagéo,
planejamento das aulas do Senhor?

PAULO- Eu, quando... hd um tempo atras eu estava lecionando em... estava apenas com
um cargo no Estado. E com um cargo vocé tinha o tempo de ATPC, falava ATPC na
época, depois mudou 0 nome, mas € a mesma coisa. Entdo vocé tinha um tempo maior
pra preparar as aulas, mais disponibilidade de tempo, mais... entdo eu tinha um tempo
maior pra preparar as atividades. E nds ndo tinhamos também o caderno que o Estado
adotou o curriculo, né? Entéo vocé tinha uma certa liberdade maior pra poder preparar as
suas aulas. Entdo havia uma orientacdo sim, quais contetdos devem ser abordados, mas
ndo havia uma sequéncia didatica assim. VVocé vai trabalhando conforme a dificuldade do
aluno, conforme o interesse do aluno. Légico, sem perder o foco, sem perder o norte
assim. Porgue eu parto do principio que eu tenho um objetivo, eu tenho que chegar Ia.
Entdo eu tenho um objetivo, eu tenho que chegar I&. Pra chegar 14, eu posso fazer varios
caminhos. Porque as vezes 0s alunos ndo estdo compreendendo de um jeito, ai eu tenho
que pensar uma outra maneira de chegar nagquele objetivo. Mas qual a dificuldade que eu
tenho hoje? A dificuldade que eu tenho hoje, que eu ndo tenho mais aquele tempo que eu
tinha disponivel pra preparar as minhas aulas. Entdo eu ndo tenho mais aquele tempo que
eu tinha pra ler os livros, porque no comego, ha uns anos atras, pra me preparar na aula,
eu comparava livros. Entdo eu pegava dois, trés, as vezes quatro livros e vou trabalhar
um assunto chamado densidade. Como é que eu vou entrar nesse assunto da densidade?
Eu comparava, pegava dos livros e pegava o comentario dos livros. Eu via qual era 0 mais
facil, que tinha uma abordagem mais simples, e facil compreenséo e ai eu usava aquela
abordagem. E as vezes até um experimento, uma demonstracdo, né? Hoje eu ndo tenho
mais esse tempo pra consultar dois, trés livros. Acabo vendo um livro sé ou eu vou direto
a um material mais resumido, uma apostila mesmo, sabe? Agora, por outro lado, se eu
ndo tenho mais o tempo pra poder consultar varios livros, eu tenho agora as midias, né?
Eu tenho agora a opcdo da internet, eu tenho opcdo agora dos CDs, dos programinhas,
tal. Entdo, se por um lado eu ndo tenho tempo pra ler os livros, mas agora eu tenho pelo
menos o programa do computador, o aplicativo, alguma coisa assim que eu possa
consultar. Ou mesmo esses sites que tem, ne, esses professores tém na internet, ele tem a
explicacdozinha ali e faz uma demonstracdo também. Entdo por um lado esta mais dificil
de vocé estudar, aprofundar, no outro lado esta mais pratico porque vocé ja tem também
algumas aulas quase que prontas praticamente, né? Mas mesmo assim, precisa de um
tempo pra pesquisar, pra preparar essa atividade. E hoje esta mais dificil.

PESQUISADOR- Corrido, né?
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PAULO- Porque vocé entra na internet e digita & uma aula, um tema, qualquer tema,
né? E se vocé ndo prestar atengdo, tem muito erro, também, né? O livro ndo. O livro, a
chance de ter um erro no livro € menor. E menor. Porque se vocé compara os livros, vocé
V& uma coisa ou outra assim, meio estranha, mas a chance de erro € menor. J4 na internet,
por exemplo, vocé encontra uns absurdos. Tem umas coisas assim que eu ja observei,
"opa, perai, estd errado esse negocio”. Mesmo, por exemplo, minha especializacdo é
Quimica, mesmo ndo tendo a especializagdo em Fisica, eu vejo que tem erro ali, erro
conceitual e na hora da atividade vocé percebe que tem um erro ali. E ja aconteceu de um
bimestre... porque sdo varias situacbes que complica a vida do professor. Inclusive a
questdo do bimestre, né, da parte do prazo, tem que entregar prova, entregar a nota, aquele
negocio todo. Entdo ja aconteceu do bimestre estar encerrando e eu ter que trabalhar um
assunto e ndo da tempo de preparar as atividades. Entdo eu pego na internet por exemplo,
0 resumo com alguns exercicios, n6s vamos fazer na sala de aula. Entdo eu fagco um
comentario, a gente tira algumas duvidas dos alunos e vamos fazer os exercicios. Durante
0s exercicios eu estou avaliando o aluno. Eu estou avaliando dificuldade, o interesse, a
participacdo do aluno. E ai na hora da atividade, os alunos, "professor, tem um negocio
estranho aqui”, ai vai ver, tem erro, entdo vocé imprime... VOcé pegou da internet sem
fazer uma...

PESQUISADOR- Uma limpeza, né?

PAULO- E, olhar com mais atencéo, depois vocé vai perceber que tem erros ali. E 0s
préprios alunos percebem, sdo erros grosseiros mesmo assim. Por isso que eu penso, 0
ideal seria, minha opinido, mais tempo para o professor preparar suas atividades, mais
tempo pra ele preparar as suas aulas, mais tempo pra ele avaliar o seu aluno melhor,
preparar uma atividade especifica praquele aluno. Entdo eu penso que a educacéo ela,
embora eu esteja um pouco desanimado assim, ao ponto de falar para o filho, "olha, ndo
parte pra isso, é fria, sai fora", eu acho que a educacdo tem jeito, ela tem jeito.

PESQUISADOR- O Senhor costuma seguir o contetdo do caderno do aluno assim?
Seguir o que ele esta abordando?

PAULO- Eu sigo o curriculo do Estado.
PESQUISADOR- Curriculo do Estado?

PAULO- Nao necessariamente o caderninho. Porque o caderninho, algumas atividades
sdo bacanas, sdo legais, da pra desenvolver e outras atividades elas sdo assim um pouco
distante da realidade do aluno. Tem algumas coisas que ndao da pra ser abordado. E
algumas coisas eu ndo concordo muito. Por exemplo, transformacdes da matéria, € um
assunto muito importante, transformacbes da matéria, mas s6 que pra vocé trabalhar
transformacdo da matéria, vocé tem que ter alguns conhecimentos basicos, por exemplo,
de mudanca de estado fisico, porque vai se falar... quando vocé vai abordar transformacéo
da matéria, vai falar sobre evaporacdo, condensagdo. e 0s nossos alunos eles estdo
chegando no Ensino Médio sem saber 0 que é evaporacdo, condensagdo, sublimacao.
Entdo vocé tem que voltar ou partir do inicio la atras pra depois entrar na... geralmente,
no material. Entdo tem alguns caderninhos que eu... alguns volumes, né? Primeiro volume
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eu uso, segundo volume eu ndo uso. E tem série que eu fago o contrario, eu ndo uso o
primeiro, eu uso o segundo, e assim vai. Tem caderno que eu uso aquele texto, mas eu
ndo faco as atividades, ai eu passo as minhas atividades. Entdo o que que eu procuro
fazer? Eu tenho que trabalhar um curriculo e aqueles assuntos, mas ndo necessariamente
0 Caderno do Aluno, porque tem atividade que nédo da pra desenvolver.

PESQUISADOR- Entendi. Entdo o Senhor traz um conteido mais seu assim... pra sala
de aula, né?

PAULO- Sim.

PESQUISADOR- Que que o0 Senhor busca nesse contetdo que o Senhor traz, assim, que
ele traga ao aluno?

PAULO- Quando eu vou trabalhar esse conteudo com o aluno, eu penso assim pelo meu
aluno, quem ¢é o meu aluno? Eu vou lembrar do meu aluno primeiro, vou trabalhar esse
assunto no primeiro ano do Ensino Médio. Entdo quem que é meu aluno? Meu aluno é
aquele aluno que tem uma dificuldade muito grande com célculo, por exemplo, entéo eu
ndo posso entrar direto no calculo. Numa atividade ndo posso entrar direto com o célculo.
Cinematica por exemplo, eu ndo posso entrar direto, porque ele vai ter dificuldade e isso
pode causar desanimo e ai ndo vai dar seguimento, ele vai ser um aluno que vai... muitas
vezes ele vai ser tornar um aluno indisciplinado, mas nao é indisciplinado porque ele é
mal-educado, ele estd sendo indisciplinado porque ele ndo entende a matéria. Entdo pra
evitar isso, quando eu vou pesquisar uma maneira de abordar aquele conteudo, se o do
caderninho nédo estad bom, ai eu procuro uma pesquisa assim, algo bem mais pratico, bem
mais realista. Entdo € aquela situacdo que eu comentei do carro por exemplo. Uma coisa
bem realista, que o aluno fala, "€", que ele possa fazer essa associacdo, porque isso tem
funcionado. Tem muitas coisas que ndo funcionam, tem muitos assuntos que tem uma
dificuldade maior, mas a maioria dele quando vocé consegue relacionar ou contextualizar
um assunto, ele consegue compreender. Entdo é assim que eu preparo a minha atividade.
Eu analiso o meu aluno, ai vou analisar aquela atividade, se esta dentro do contexto do
aluno, sem perder o foco maior, que é aquele objetivo que vocé quer chegar.

PESQUISADOR- E quando o Senhor analisa o aluno, essa forma de avaliacdo do
Senhor, como é que funciona? Somente por observacdo? Como que é?

PAULO- Avaliagéo...
PESQUISADOR- Avaliacdo do aluno assim.

PAULO- Avaliacao do aluno. Avaliacao eu tenho feito varias abordagens. Eu tenho feito
também avaliagdo... avaliacdo tem sido feito durante a participacdo do aluno nas
atividades em sala de aula. Porque vocé percebe que tem aqueles alunos que tém uma
dificuldade muito grande, mas vocé comeca a trabalhar com o aluno o assunto, comeca a
tirar umas davidas, ele comeca a desenvolver a atividade. E ai quando vocé faz uma
comparacao do que era o aluno e do que passou a ser o aluno, vocé percebe que houve
um avango. Entdo pra esse, funciona? Funciona. Eu tenho alunos aqui nessa escola que
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tém muita dificuldade. Alunos que eram de recuperacao intensiva, né, no Rl, e ai eles tém
muita dificuldade tanto em Fisica, como em Quimica. S que ai eu percebo assim, depois
que voceé vai explicar quase que pessoalmente com o aluno, comeca a tirar davida assim,
vai mais especifico na ddvida do aluno, ele comeca a dar uns passos, sabe? Ele comeca a
caminhar sozinho. Entdo aquilo ali € uma avaliacdo. Dali eu vou tirar um conceito, uma
nota do aluno, observo o que ele melhorou e vou aplicar. A segunda é€... a segunda
avaliacdo que eu procuro fazer é aquela de pessoal mesmo. E que por exemplo, posso
passar uma pesquisa pra um aluno. Eu abordei um contetdo, um assunto e agora eu quero
a pesquisa sobre esse assunto aqui. Eu coloco pra ele fazer a pesquisa. Mesmo que essa
pesquisa seja da internet, seja um ctrl C, ctrl VV ou copiou e colou, mas ao fato de ele ir
procurar a informacdo, ele vai estar lendo um pouco, ela vai ter ao menos, vamos colocar
assim, se fosse fazer uma tabela de pontuacdo, vai ter menos ponto, mas vai ter uma
pontuacdo também, porque houve um interesse do aluno em pesquisar. E geralmente eu
Peco uma pesquisa por escrito, né? Pra evitar esse negdcio de imprimir, essas coisas. E
existem as avaliacGes tradicionais, né? Avaliacdo com perguntas, multipla escolha,
dissertativa. Como nos temos alguns alunos que sdo interessados no vestibular, no Enem
por exemplo, eles tém procurado fazer... eles tém pedido questdes do Enem. Entdo eu
procuro fazer também uma avaliacdo que tenha uma ou outra questdo do Enem ou daquele
formato, com um enunciado bem grande, né? Contextualizado, umas as questdes
embaixo. Entdo é dessa forma que eu tenho procurado avaliar o aluno.

PESQUISADOR- E quando o Senhor falou que o Senhor vé o aluno aqui e onde ele
chegou assim, que que o Senhor observa pra falar que ele saiu daqui e chegou aqui? Que
que o Senhor busca ver assim?

PAULO- A gente fala muito em avaliacdo diagndstica, né? Vai verificar aonde o aluno
se encontra. Mas quando comeca 0 ano, essa avaliacdo diagnostica, ela fica meio assim,
né? Tem professor que faz avaliacdo diagnostica, como é que fala, avaliacdo diagndstica
tem professor que aplica uma prova pro aluno e diante aquela prova, ele vai verificar a
dificuldade do aluno, vai diagnosticar a dificuldade do aluno, né? Fazer o diagnostico. No
meu caso por exemplo, eu fago uma avaliagéo oral. Entdo quando eu come¢o um assunto,
que eu comego a envolver o aluno na conversa inicial, eu vou perguntando para os alunos.
Entdo eles gostam muito disso. Gostam e ndo gostam. Porque eu falo, "Maria, e isso
aqui?”, "Jodo", "Pedro", "Marcos" e eles ndo gostam de ser chamados, né? Porque uns
ficam com vergonha, outros com receio de errar, pagar mico. Mas eu explico pra eles,
"olha, eu estou avaliando vocés". Ai eu percebo, quando eu chamo o aluno pra responder
uma atividade ou pra falar sobre um assunto, eu estou avaliando a compreenséo do aluno,
0 que ele ja sabe sobre aquele assunto. Ai eu tenho uma referéncia, uns sabem alguma
coisa. N&o, o aluno ndo sabe nada. Ai eu tenho uma referéncia. Esse aluno esta aqui, ai
eu comeco a trabalhar o assunto e vou trabalhando o assunto com atividade, com texto,
contextualizando, com exercicio mais pratico, sabe? Relacionando com o cotidiano do
aluno. Ai daqui a pouco o aluno esta aqui e ai eu percebi que ele fez um... aquele meu
aluno que néo sabia responder nada, que ndao conseguia, sabe? Nao tinha nada, parecia
que estava vazio, né? Agora ele esta aqui 6. Entdo quando eu falo assim que ele... essa
avaliagdo durante o percurso do aluno € isso ai, é dessa maneira. E uma maneira que eu
encontrei. E tenho dificuldade? Tenho. Porque avaliar ndo é facil. Avaliar ela é muito...
avaliar tem que partir do principio assim, qual é o objetivo da avaliagdo? Entdo, eu fico
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pensando, como é que eu vou avaliar o aluno? Eu tenho que ter um objetivo pra saber se
ele dominou aquele assunto, se ele dominou aquele assunto. Ai pego uma avaliacéo 14, o
aluno ndo vai bem na atividade, mas depende daquele aluno que... j& aconteceu do aluno
que ndo vai bem na atividade, é o melhor aluno na sala de aula, que mais participa, que
mais responde no quadro. E ai? Por que que aquele aluno que responde todas as questdes
durante as aulas, foi mal durante a prova escrita? Um bloqueio? Alguma coisa. Alguma
dificuldade de escrever? Tem algum motivo. Ai existe um probleminha que o Estado tem,
que a escola tem e todas as escolas tém, que todo professor passa, que deixa a gente muito
triste. Nesse momento a gente fica limitado em ajudar o aluno. Porgque vocé tem uma sala
de aula com 30 alunos ou mais, essa média, vocé tem 50 minutos, ai quando vocé percebe
essa dificuldade do aluno, ndo da tempo de trabalhar. Vocé tem uma sequéncia de
trabalho, um contetdo, um curriculo pra dar conta, vocé tem a cobranca porque as
avaliacdes externas que vém, sabe? E dificil. Ai aquele aluno muitas vezes ndo da tempo
de trabalhar, entdo ele fica com aquela dificuldade, aquela duvida. Quando da tempo, é
muito gratificante. Entdo um outro problema que tem no Estado é essa questdo do numero
de alunos, né? Do tempo que vocé tem disponivel. Se tivessem recursos, por exemplo,
pra poder preparar as atividades, de recurso e tempo. Preparar a atividade antes pra
entregar pro aluno na hora, "0, vocé vai fazer isso e vocé vai fazer aquilo e vocé vai fazer
aquele negdcio”, ai vocé comeca a diferenciar atividade, porque cada aluno tem um nivel
de dificuldade, mas vocé ndo tem tempo pra preparar aula. Uma atividade pra esse grupo
de aluno, uma atividade praquele grupo de aluno, uma atividade praquele grupo de aluno.
E uma coisa assim... nds sabemos que é importante isso, mas € dificil, muito dificil. Pra
voceé ter uma ideia, eu tenho hoje diarios de classe. Primeiro colegial, aqui nessa escola,
primeiro A, B e C, sendo os primeiros sdo duas matérias, sdo quatro matérias, quatro
diarios. Ai eu tenho segundo A, B e C, mas sdo duas matérias, Fisica e Quimica, sdo mais
seis diarios, entdo aqui sdo 10, 10 diarios. Eu tenho terceiro A, B e C, mais trés, entdo séo
13, oitavo ano, mas um, 14 diarios. Entdo eu tenho 14 diérios nessa escola. Ai eu tenho
na outra escola trés diérios, 15, 16, 17, na outra escola, mais um diario, 18 e na outra
escola que eu leciono, mais seis diarios, 19, 20, 21, 22, 23, 24 diarios de classe. Ai quando
chega no final do bimestre, eu tenho que estar fechando nota, presenca. sabe? Por mais
que vocé va fazendo diariamente, o registro do contetido, as matérias que foram dadas, as
avaliacdes das notas, tudo, as faltas, por mais que, "ah, agora € s6 fechar", ndo é sé fechar.
Porque agora € hora que eu deveria olhar pro meu aluno e falar, "aquele aluno, aquele
aluno ele estava assim, agora ele esta desse jeito", eu devia avaliar melhor o aluno, mas
ndo da. Entdo e se eu for fazer... agora vocé imagina, 24 diarios, 24 classes, né? Melhor
dizendo, classes. Se vocé aplicar uma avaliacdo por classe, uma avaliacao por classe, vocé
tem 30 alunos em média por classe. Entdo 30 vezes 24, quantos alunos sao?

PESQUISADOR- D& mais de 600.

PAULO- Entdo, agora se vocé fizer duas avaliagdes, sendo uma delas uma recuperacéo,
e ainda pedir trabalho e depois ter que vistar o trabalho, entdo vocé tem ai, vai passar de
600, 700 avaliagdes pra vocé vistar, corrigir, devolver pro aluno, dar um feedback, sabe?
Dar um retorno. E ai vocé vé aquele aluno que tinha aquela dificuldade, que poderia
trabalhar diferente, mas vocé ndo tem tempo pra preparar uma atividade diferente pra ele
e fica pelo caminho. Isso é uma frustracao.
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PESQUISADOR- Triste, né professor?
PAULO- E.

PESQUISADOR- Professor, o Senhor falou que o Senhor tenta ver a compreensdo que
o aluno tem da matéria. Pro Senhor assim, que que indica pro Senhor que o aluno
compreendeu matéria? Que que o Senhor percebe e falar assim, "ah, esse aluno
compreendeu a matéria"?

PAULO- Olha, na prética, na pratica mesmo, é durante as atividades. Mas que que eu
percebo assim? Duas coisas eu tento observar. Primeiro € o tradicional mesmo, é a prova,
né? O aluno vai |4, ele consegue compreender, ele leu e compreendeu e resolveu a
atividade, entdo ele pegou as informacbes que ele tem, ele conseguiu responder a
atividade, ele compreendeu. A segunda que eu observo é assim, quando ele faz essa
relacdo, ele consegue relacionar. Aquilo que eu comentei no inicio, eu trabalhei o assunto
e ele relacionou com outro assunto. Por exemplo, quando eu trabalhei a Lei de Newton,
um aluno falou pra mim, "professor, la no sitio o fulano”, ele citou 0 nome do rapaz I3,
"guando ele foi andar a cavalo, o cavalo la no mata-burro parou assim e ele quase caiu,
ele foi pra frente", ai eu falei, "e que que tem a ver isso com a fisica?”, ele falou, "é,
porque ele estava em movimento com o cavalo, ndo estava?", falei, "estava. E ai quando
o0 cavalo travou a pata, 0 qué aconteceu?", "ah, ele foi pra frente", "por que que ele foi pra
frente?", "é porque ele estava em movimento, a tendéncia dele”, ele falou assim, "a
tendéncia é continuar em movimento", na hora eu abri o meu diario e j& escrevi I, anotei
14, porque esse aluno eu tenho que lembrar, ele compreendeu a atividade. Entdo quando
acontece isso na sala de aula, eu ja abro o diario e ja observo ali, o aluno tal, boto uma
observagdozinha, pra lembrar na hora de fechar a avaliagdo do aluno, que ele
compreendeu. Isso ndo quer dizer que ele dominou tudo o contetdo, mas aquele que foi
abordado, ele entendeu. Entdo também isso é gratificante. Agora, € muito comum aluno
bom, aluno que tem facilidade, aluno que tem boas notas, ter dificuldade pra escrever. Eu
tenho alunos, alunas aqui na escola que eles conseguem compreender, se VOCé conversar
com ele como nos estamos conversando aqui, ele ird falar tudo pra vocé. Agora coloca no
papel. N&o consegue. Entéo a escrita, sabe? O que ele pensou, colocar aqui no papel e
escrever, eles ttm muita dificuldade. E ai é uma habilidade que eu acho que ndo foi
trabalhada ou foi trabalhada, mas o aluno ndo dominou nessa competéncia, essa
habilidade. A escrita, né? Passar pra escrita aquela ideia, aquele pensamento. 1sso
atrapalha muito.

PESQUISADOR- O Senhor falou que segue o curriculo, Estado, né? No segundo
semestre do primeiro ano o curriculo coloca pra trabalhar o tema de Universo, Terra e
vida. O Senhor costuma trabalhar esse assunto? Como que o Senhor trabalha ele na sala
de aula?

PAULO- No segundo?

PESQUISADOR- No segundo semestre do primeiro ano.

PAULO- E, a gente, a gente ndo. O contetido, vocé falou, como é que é?



894
895
896

897
898
899
900
901
902
903
904
905
906
907
908
909
910

911
912

913
914
915
916
917
918

919
920
921

922

923
924
925
926

927
928
929
930
931
932
933

251

PESQUISADOR- O tema Universo, Terra e vida né? No primeiro ano faz parte do
curriculo trabalhar, uma parte no segundo semestre do primeiro ano, ele pede pra trabalhar
o tema Universo, Terra e vida. Como que 0 Senhor costuma trabalhar esse assunto?

PAULO- O, alguns assuntos dentro do curriculo... por exemplo, por que que a
dificuldade tem a parte de eletricidade e magnetismo? Por que ndo chega até la. VVocé vai
trabalhando esses assuntos anteriores, 0s assuntos anteriores, vocé vai trabalhando e
tirando as duvidas tudo. Quando voceé vé, o bimestre terminou, ndo deu tempo. Entdo no
primeiro ano por exemplo, € feito... pra trabalhar aquela parte basica e alguns assuntos eu
ndo tenho trabalhado. Como faz cinco anos, quatro anos pra ca que eu tenho trabalhado
Fisica, tem muito assunto que ndo tenho visto, ndo tenho trabalhado. Entdo a medida que
eu vou trabalhando um ano, ai eu vou pegando, afirmando aquele assunto, dominando
bem, procurando uma atividade diferenciada praquele aluno. No ano seguinte eu ja
dominei aquele, parto para um outro e vou aprofundando. Entdo por exemplo, eu tenho
dificuldade em algumas coisas dentro da Fisica por ndo ser formado, né? Por ndo ter
aquele contetdo da faculdade talvez. E que eu ndo tenho essa experiéncia que tenho, por
exemplo em Ciéncias e em Quimica. Entdo tem alguns assuntos que eu ndo vi e ai nao
deu pra trabalhar em sala de aula.

PESQUISADOR- O Senhor nunca trabalhou esse assunto assim com uma turma, o
Senhor chegou a abordar ele?

PAULO- N&o, ndo. E outra coisa que também acontece, € comum, a gente pegar... 0 ano
passado eu estava com o primeiro Ensino Médio e esse ano que estou com o segundo
Ensino Médio. Entdo tenho trés classes do Ensino Médio esse ano, ano passado estava
com duas classes do Ensino Médio, em Fisica. Entdo ndo é todos 0s anos a mesma série.
Entdo as vezes vocé viu um assunto do primeiro ano, ano passado, esse ano estou vendo
do segundo ano. Entdo eu estou focado naquele contetdo ali.

PESQUISADOR- Entendi. O Senhor falou que ndo trabalhar sobre esse assunto, né? Eu
ia perguntar o que que o Senhor pensa dele? Como o Senhor analisa ele? O Senhor tem
uma opinido sobre trabalhar... ele estar presente no curriculo do estado de S&o Paulo?

PAULO- Ele quem vocé fala?

PESQUISADOR- Esse tema. O tema que eu falei do Universo, Terra e vida. Que que o
Senhor pensa sobre? O Senhor tem alguma opinido sobre ele? Que que o Senhor acha de
ele estar presente no curriculo do Estado? Que que 0 Senhor pensa sobre esse assunto
assim?

PAULO- Olha, quando comegou o curriculo do Estado de Séo Paulo, é que pra nos,
chegou assim, chegou assim. Eu conversei com alguns colegas que disseram que fizeram
parte inclusive da equipe 14, que esteve junto em S&o Paulo, da equipe que montou 0s
caderninhos 1a, que estabeleceu quais os contetdos seriam abordados. E pra nos, ndo
chegou, a gente néo foi convidado a dar opinido, nada. Pra mim por exemplo, quando
chegou o caderninho, ja estava pronto. E ai eu fui observar os conteudos que la estavam,
coisa e tal. Entdo tem muito contetdo no caderninho ali por exemplo... por que que foi
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incluido, a importancia? Eu acredito que tenha uma importancia sim, sabe? Mas a
aplicacdo dele assim, a importancia dele no nosso dia a dia, que ndo consegui relacionar
porque ndo tenho feito o estudo desse conteldo.

PESQUISADOR- O Senhor acha assim que ele ndo bate muito com o dia a dia assim?
Pra trabalhar com ele?

PAULO- E aquela questio da abstracdo, né? E a questdo da abstracio. O contetido
quando ele é muito distante da realidade, ele fica mais dificil trabalhar. Atomistica por
exemplo, o &tomo, olha, dificuldade muito grande. Os modelos atdbmicos, orbitais, tudo,
Fisica Quantica. Entdo, o que eu procuro fazer? Uma pesquisa pra verificar aquilo que
estd sendo discutido atualmente, né, o que foi descoberto sobre o assunto e trabalho os
modelos atbmicos e aquela parte basica do a&tomo, da tabela periddica por exemplo, mas
vocé ndo aprofunda. Primeiro porque hd uma dificuldade, né, vocé tem uma dificuldade,
tem um assunto que é bastante especifico e vocé ndo tem aquela abordagem de
aprofundamento. Segundo porque o aluno ele comegca compreendendo, vai
compreendendo um pouquinho o inicio, ele vai acompanhando, chega num ponto que ele
ndo desenvolve mais. VVocé comeca a aprofundar um pouquinho mais, ele ja comeca, "pb
professor, mas perai". E terceiro porque vocé esta vendo aquele assunto, vocé comeca
usar uma aula, duas trés aulas e ai vocé percebe, estd naguele mesmo assunto ainda e o
bimestre esta terminando. Nos tivemos bimestre esse ano que teve uma, duas, trés, quatro,
0ito, nove, oito semanas, nove semanas, 16 aulas. 16 aulas de Fisica, de Quimica em um
bimestre. 16 aulas, que que eu imaginava? Se voceé tirar duas aulas pra uma avaliacao,
uma pesquisa, uma prética, ja cai pra 14, 12 aulas, seriam seis encontros.

PESQUISADOR- Dificil, hein?

PAULO- Entdo o que vejo assim? Eu aprendi com um colega, aprendi assim, observando
alguns colegas de trabalho, eu observei assim, 0 que que é essencial? Ai eu pego as
matérias que é essencial, que é importante, por exemplo, que tem competéncias e
habilidades relacionados ao Enem, o Enem tem sido um foco pra nés, uma diretriz e
algumas coisas a mais eu peco pros alunos ir atras de pesquisa porque esse é 0 a mais. E
além disso, so se ele for fazer uma faculdade mesmo.

PESQUISADOR- Professor entdo falou, professor falou que o Senhor segue o Enem
assim pra...?

PAULO- E porque... aquela discussdo, né? Ensino Médio é pra qué? Antigamente... 0
Ensino Médio devera formar o cidaddo pra cidadania, né, aquele negécio todo. Entdo é
um cidaddo. Ta, mas o que que € o cidaddo? O que é cidadania? O Ensino Médio ele vai
formar o cidad&o para o mercado de trabalho? Dificil. Porque o nosso aluno néo atende a
necessidade do mercado de trabalho. O nosso aluno é aquele que vai também estar... vai
seguir carreira no Ensino Superior? N&o. Nem todos os alunos vao fazer um curso
superior. E agora? Que que eu faco? Qual que... vocé vai trabalhar o aluno pra uma
empresa? N&o vai trabalhar, até porque vocé nao tem estrutura, ndo € um curso técnico.
Pra trabalhar o aluno para o vestibular? Nao, ndo vai porque também nosso aluno ele ndo
tem esse perfil. Nos temos um grupo de alunos que se interessa, n0s temos um grupo de
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alunos que se esforgam, eles até vém no horério contra turno, eles tém aula separado. Ano
passado tinha um professor que vinha no contra turno, dava aula sem ganhar nada
inclusive. Era um altruismo, né? Um voluntariado. Agora, ndo é a maioria que faz isso,
né? A maioria ndo tem tempo disponivel pra isso. Entdo vocé tem um grupo de alunos
que querem fazer vestibular, Unesp, publico ou particular mesmo. Mas a grande maioria
ndo quer. Entdo como é que eu vou estimular o meu aluno? Eu vou falar do Enem. Porque
0 Enem ainda é uma oportunidade. Porque com a nota do Enem, através do Sisu, ele pode
conseguir uma vaga numa faculdade. Através do Prouni, se ele nao for pra faculdade
publica, ele pode ir pra uma faculdade particular, pelo Prouni. Entéo é trabalhar nesse
sentido. Entdo pra isso o Enem tem sido muito bom. "Gente, 0 Enem esta chegando,
vamos ver esse assunto™. Eu observo isso. Quando eu falo assim, "0, eu vou trabalhar esse
assunto e esse assunto é um dos assuntos que mais cairam no Enem nos ultimos anos", ai
os alunos se interessam. Ai vocé ja percebe, 6, mudanca de postura, ai pega o caderno,
ele abre, porque ele quer fazer o Enem. Ele néo sabe o que ele vai fazer, ele ndo sabe qual
é o vestibular, qual o curso, onde vai morar, ele ndo sabe de nada disso, mas ele sabe que
vai fazer o Enem, entfo ele quer ir bem no Enem. E 100% dos alunos? N&o. Mas uma
maioria, eles se interessam sim. Entdo isso tem sido um fator motivador para o aluno e
para o professor também, porque a gente trabalha pensando no Enem. Que as outras
avalicdes, SARESP, Provinha Brasil, essa provas eu acho muito distante da realidade,
elas sdo muito, sabe? Bem fechado, né? Agora o Enem ndo. A gente foca no Enem, vocé
vai trabalhando numa linha mais especifica, né? Pega os topicos que sdo mais abordados
e vai trabalhando em cima daqueles tépicos la.

PESQUISADOR- Professor, 0 que 0 Senhor pensa sobre o interesse dos alunos em temas
relacionados a tecnologia? E a Ciéncia também?

PAULO- Olha, eu penso assim, 0s alunos sao muito interessados, mas em qué? Os alunos
eles sdo curiosos? Sdo. Toda vez que vai trabalhar alguma coisa relacionada a tecnologia
ou um o tema ou utilizar alguma midia, alguma coisa, eles sempre se interessam. SO que
o0 interesse do aluno ndo é mais 0 mesmo interesse que tinha as geragdes anteriores,
porque a geracdo anterior vocé ia usar... por exemplo, esse programa mesmo aqui,
Crocodilo Chemistry, né? A Quimica do Crocodilo ou de Fisica. Isso aqui, pra minha
época, isso aqui seria um show de bola. Mas isso aqui pra ele ja ndo chama tanto a atencao.
Entdo vocé tem que deixar ele explorar um pouquinho, ai ele gosta, ele vai fazer uma
atividade ou outra, mas ndo é uma maravilha para o aluno.

PESQUISADOR- Por que que o Senhor acha que hoje em dia ndo chama muita a
atencéo?

PAULO- Eu acho que o aluno esta se perdendo muito com bobagens. Se ele pega o
celular, as vezes eu faco isso. Quando surge uma duvida, ja ocorreu uma ddvida na sala
de aula do aluno perguntar, "ah, mas e tal coisa?", eu falo assim, "ah, mas tem que fazer
uma pesquisa pra saber essa informacdo”. Tabela periddica, por exemplo, tem muitos
elementos quimicos e qual € a aplicacdo de cada elemento quimico? "Ah, o cobre é usado
em fio elétrico”. "Mas e o tungsténio?”, "ah, € um filamento", "ah, mas e o paladio?", "o
paladio? Néo sei”, "pessoal, vamos pesquisa?”, "ah, vamos". Ai sempre tem aquele aluno
que tem internet, tal no celular. Entdo eu acho interessante. Ele vai |4, ele consulta
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rapidinho, fala, "professor, paladio € usado pra isso, pra isso, pra aquilo”, mas se ele
ficasse na pesquisa, seria bom. Ai vocé distrai um pouquinho, ele vai entrar na rede social,
vai ficar nos papos.

PESQUISADOR- Essa ferramental mais atrapalha nesses assuntos do que ajuda?

PAULO- Entdo, estd faltando dominio, né? Dominio préprio, né? Ele ndo consegue
resistir a tentacdo. Vou falar nesse sentido. Com o celular na mao ele até, no inicio ele até
vai pesquisar ou no computador. Mesmo indo no computador, na sala do acesso ali, que
tem poucos computadores, mas da pra pesquisar, no comeco eles estdo pesquisando o
trabalho, mas depois vocé percebe que j& tem umas paginas abertas assim, umas
orelhinhas e ai vocé tem que fiscalizar pra ndo abrir pagina errada, né? Porque aluno ele
tem tempo, olha, internet pra eles é uma... pra ser bom e pra ser ruim também. Mas é uma
pena porque eles tém toda a informacéo, neé? Eles tém tudo hoje. Por exemplo, tem as tele
aulas, videoaulas, né? Tem um monte de professores ai, dando essas aulas online, entdo
eles poderiam tirar uma duvida sobre genética. Entrar numa tele aula sobre genética, tirar
uma davida, mas ndo chama a atengcdo. Chama a atencdo praquele aluno que tem objetivo.
Que nos temos esses alunos também. Entdo é muito heterogéneo. VVocé tem aquele aluno
que se interessa porque voceé fez uma boa aula e despertou a curiosidade, tem aquele aluno
que se interessa porque vocé contextualizou o assunto, sabe? Ele conseguiu relacionar
com o dia a dia dele. E tem aquele aluno que tem foco no Enem, quer ir bem no Enem,
entdo ele vai se aprofundar. E tem, sabe? Tem todos os alunos, é muito heterogéneo. E
isso, pra nos, € um desafio, porque trabalhar tudo isso com o pouco tempo que tem
disponivel, com os recursos limitados.

PESQUISADOR- Por que que o0 Senhor acha que causa assim essa divisao entre aluno
gue tem interesse e aluno que ndo esta nem ai pra coisa?

PAULO- Eu acho que muito a formacao, a familia, o ambiente de convivio. Se falar que
aluno vem pra escola... aqui alguns alunos vém pra comer merenda, ndo é exagero. Essa
é uma triste realidade. Muitos alunos vém pra merendar mesmo, pra comer a merenda.
Essa é uma realidade que nos temos, de aluno que ndo toma café da manha e fica agoniado
esperando o intervalo pra primeira refei¢do do dia. E a tarde, qualquer periodo é a mesma
situacdo, em qualquer periodo, de manha, a tarde e a noite, a mesma situacdo. Esse aluno
ele ndo tem condicdo de desenvolver o aprendizado porque ele esta... a cabeca dele nédo
pensa, ele esté ali roncando a barriga, né? Entdo a dificuldade é muito grande. E isso.

PESQUISADOR- E o que que o Senhor pensa sobre abordar temas na aula relacionados
a Astronomia?

PAULO- Astronomia?

PESQUISADOR- O Senhor faz isso durante as suas aulas? O Senhor... que que o Senhor
pensa sobre isso? O Senhor costuma abordar Astronomia na sala de aula...?

PAULO- Néo...
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PESQUISADOR- ...quais assuntos, como o Senhor faria, assim?

PAULO- O estudo dos astros, eu ndo... eu ndo sei Ciéncia, mas Fisica, nunca trabalhei
em Fisica.

PESQUISADOR- O Senhor acha que dé& pra usar ela assim em sala de aula hoje dia, ou
0 Senhor acha que néo...?

PAULO- Eu acredito que sim, porque usando essa dindmica, essa maneira de trabalhar,
de vocé contextualizar o assunto.

PESQUISADOR- Mas como contetdo assim, o conteudo que faz parte do ensino, o
Senhor acha que seria interessante trabalhar assim?

PAULO- As vezes a gente tem uma discussao assim, "ah, por que que eu vou trabalhar
isso ai? Isso ai ndo esté dentro da realidade do meu aluno”. Entdo tem um lado bom e tem
um lado ruim. Quando vocé quer trabalhar somente contetido pra realidade do aluno, vocé
limita conhecimento do aluno, ele fica limitado somente aquilo. Entéo ele ndo expande o
universo, sabe? O conhecimento dele. Entdo se pra mim, se é importante, eu vou dizer
pra vocé que é importante. Porque ele vai compreender muito mais, vai sair daquela
limitacdo dele. E dali pode surgir um astrofisico, né? Um cientista famoso, porque vai
despertar o interesse. Mas assim, eu penso, a forma como vai trabalhar, que deve ser
observado. Entdo vocé pega um caderno de Fisica, um caderno de Quimica, tem
abordagens que foram feitas ali que ndo da pra comecar aquela abordagem com o meu
aluno, ele ndo consegue compreender aquela linguagem. Entdo eu tenho que mastigar
aquilo primeiro pra o aluno comecar a entender o comecinho, pra depois chegar 1a onde...
Entdo eu acho Astrofisica, os planetas, toda a questdo orbital e até se vocé for buscar ai,
vai buscar 1a atrés, né? Keppler, né? Keppler. Tenta buscar uns cientistas ai, Orbita,
orbitais, tudo. Mas eu tenho que trazer isso pro meu aluno primeiro. Eu acho interessante
sim. Porque se a gente for trabalhar somente aquilo que € proximo do aluno, vai virar um
aluno bairrista, né? Que so6 vive naquele bairro, ndo expande conhecimento, ndo aprende
mais nada. Mas a maneira como vai abordar que eu acho que é significativo. Por isso...
Mas voceé V€, eu estou observando, agora me veio a cabeca, tudo depende da metodologia
de ensino, né? Por isso que eu comentei iSso o comeco, que eu achei importante. Foi a
parte que eu mais gostei da... a parte pedagogica da faculdade.

PESQUISADOR- Professor assim, como que o Senhor vé a relacdo entre a universidade
e a escola hoje? Falo escola assim, no geral, escola, o professor assim, com relacdo entre
a universidade, né? Contribuicdes que eles estdo dando assim pra vocés e o professor, a
relacdo entre os dois?

PAULO- Olha, as vezes eu penso que esta bem distante.
PESQUISADOR- Bem distante? Por que que 0 Senhor pensa isso?

PAULO- Porque naquela época a gente fazia faculdade, fez faculdade, quando saiu da
faculdade foi pra escola. Muito do que n6s vimos na faculdade ndo aplica na sala de aula.
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Ai tem aquele primeiro conflito, "nossa, eu vi isso, eu aprendi isso e agora eu ndo vou
aplicar isso?", entdo primeiro conflito, uma realidade distinta da sala de aula e da
formagéo da faculdade. Hoje eu vejo o envolvimento de muitos alunos e a universidade
com as escolas, um interesse maior. Mas ainda vejo um distanciamento, uma, sabe?
Parece que... Porque esses materiais, por exemplo, o proprio caderno, quando chegou pra
nos e quando chegou a informacao que foi elaborado pela USP Séo Paulo e coisa e tal, a
gente ficou muito decepcionado, falou, "nossa, serd que o pessoal ndo sabe que 0 nosso
aluno n&o sabe isso daqui?". Ou nos estamos muito falhos, muito ruins, sabe? Ou, sei 4,
0 pessoal progrediu muito la na frente, distanciou muito. Porque a impressao que tem é
que estdo em dois mundos paralelos. Precisa o debaixo, a base, crescer um pouco mais, e
guem esta em cima, tem que olhar pra trds um pouquinho pra puxar, acompanhar, esta
faltando isso didlogo. Quer ver s6? Pra vocé entender. Eu ja discuti isso inclusive com o
dirigente de ensino. Eu falei, "olha, a falha do Estado foi ndo ter chamado todos os
professores e ter feito um curso. Antes de entregar esse caderninho, antes de entregar o
caderno de atividade pro professor, o curriculo do Estado, deveria ter chamado todos 0s
professores e fazer um curso”, "olha, nés vamos trabalhar esses assuntos, esses conteidos.
Nos estamos pensando em abordar dessa maneira, vai ter essas praticas pra realizar, o que
vocés acham?". A gente ia saber o que ia ser trabalhado, ia discutir os temas, ia discutir
as abordagens e as praticas. Mas ndo, a coisa chegou assim, pa, chegou da noite pro dia,
entdo muita gente... houve sim um curriculo, como é que fala? Hoje € curriculo, mas antes
era... ndo era curriculo, era uma proposta curricular, proposta curricular. Mas a gente nao
chegou a discutir a proposta curricular, ja chegou uma proposta curricular que ja se tornou
curriculo.

PESQUISADOR- J4 veio, ne?

PAULO- Tanto é que existe hoje, eu conversei com o professor de Fisica que trabalha
comigo, muito bacana e muito atencioso, existe uma atividade no caderno de Fisica de
eletricidade, circuito paralelo e circuito em série, que se fizer um experimento de acordo
com a apostila, pega fogo, explode, esta errado.

PESQUISADOR- O louco!

PAULO- Esté errado e o professor ja fez e corrigiu. Na apostila esta errado e ele ja
mandou pra Sao Paulo essa informacao tudo e até hoje néo foi corrigido. No ano que vem
muda o caderno, talvez se vir outro, talvez venha uma corre¢do, mas ndo foi corrigido.
De 2014 pra c4, ndo foi. E um experimento que se vocé montar do jeito que esta
orientando ali, ele explode, ele da curto circuito. Entdo, por que acontece? Porque falta o
dialogo. Eu acredito que falta didlogo. O caminho seria: 0 pessoal vim mais pra escola
publica, ter mais presenca na escola pablica, conversar mais com os professores. E nds
professores, ter mais tempo pra conversar com 0s universitarios, com a faculdade, com a
universidade. E vou te falar por que que eu acho que isso pode dar certo, se caminhar pra
esse sentido, por esse caminho. Porque essa escola esta fazendo um trabalho muito bom
com os psicologos aqui da faculdade de [cidade da pesquisa]. Eles estdo fazendo uma
pesquisa com os alunos aqui e estdo vindo a escola. Entéo eles vieram conversar com 0s
professores, descobrir os anseios, 0s desejos, as ansiedades, as frustracbes, sabe?
Conversar com os professores, saber a real situacdo dos professores. E também eles estdo
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conversando com os alunos. Ent&o partir de um tema, um tema que eles estdo abordando,
eles estdo conversando com os alunos. Ent&o eles estdo tendo conhecimento quem s&o 0s
alunos e quem sdo os professores. Entdo quando nds fomos conversar com eles, eles
sabem como conversar conosco porque eles entendem a nossa realidade. E o aluno, a
universidade ndo tem esse contato, por isso eu imagino que esteja distanciando ao invés
de aproximar, né?

PESQUISADOR- Entendi. Assim, o Senhor falou que o Senhor acha que tem
distanciamento entre os dois, né? E 0 que que o Senhor analisa assim a relagéo entre o
que o governo traz pra escola e o professor? Como o Senhor vé essa relagdo?

PAULO- Entdo é mais assim em termos de...

PESQUISADOR- Proposta mesmo. Que o Senhor falou das propostas. Tem alguns
documentos que tem pra orientar o ensino, né? O PCN aqui do estado de S&o Paulo
mesmo, ne? Alguns documentos. Como o Senhor vé assim essas propostas pro professor?
O que que o Senhor pensa assim em relacdo entre o Estado e a escola assim?

PAULO- Olha, Estado e escola é complicado. Eu acho assim, o Estado ele tem a faca e
0 queijo na mao, né? O Estado faz tempo que esté ai, né, 0 mesmo governo tudo, entdo
poderia ter feito um projeto de educacao, um projeto de ensino realmente, de médio, curto
e longo prazo, estabelecer metas e objetivos claros, definidos. Mas o que nés observamos
é que durante os anos, principalmente quando houve mudanca do governo, que sempre
houve uma mudanca e ai vocé esta caminhando de uma maneira, de repente vocé tem que
parar pra comec¢ar uma outra maneira de trabalhar. Entdo ndo tem uma sequéncia
pedagogica. A educacdo ela tem resultado? Tem. Mas esses resultados muitas vezes ndo
sdo imediatos, é a longo prazo. Ou as vezes o0 aluno 1a no colegial, ele vai ter um resultado
positivo, mas a base foi I no ginasio. E as vezes vocé ndo trabalhou bem a base porque
houve mudancas, quando chega no colegial, o0 aluno ndo consegue o resultado esperado.
E outras coisas que acontecem gue € muito falho, umas coisas que acontecem que é muito
falho também, as vezes o Estado faz uma cobranca, uma avaliacdo externa por exemplo,
as avaliacdes externas. Vem uma avaliacdo externa referente a um bimestre, uma série,
uma disciplina e um bimestre, e o professor ndo deu tempo de trabalhar aquele assunto
do bimestre, mas a avaliacdo vem. Entdo aqueles alunos... por exemplo, o aluno do nono
ano. O aluno do nono ano vai ser avaliado em matematica, no primeiro e segundo bimes...
ndo, terceiro e quarto bimestre. Sé que o professor, ele ainda esta trabalhando assunto do
segundo, mas o aluno vai ser avaliado pelo terceiro e quarto. Entdo vocé vé que ndo tem
dialogo, ndo tem conversa. Como que o meu aluno vai ser avaliado, se ndo deu tempo de
trabalhar? Ainda estou, sabe? Trabalhando aqueles assuntos do bimestre anterior, da
programacéo anterior. Entdo ai vem conflitos porque professor fica desestimulado, ndo
tem interesse em participar, o Estado vai falar, "esta ruim mesmo, porque, d4 uma olhada
nessa situacdo”. Entdo isso é muito frustrante porque vocé nao tem o que fazer a ndo ser
reclamar, né? VVocé reclama, reclama e ndo tem solugdo pra isso, né? Mas 0 que mais
pega talvez para o professor hoje, 0 que mais pega ndo seria nem a questao do contetdo.
O professor em si, 0 que mais pega é a questdo dessa instabilidade funcional, como
funcionario, como servidor publico. Porque o professor ele comega as aulas durante o
ano, ele vai trabalhando vai seguindo um curriculo do estado, um plano de ensino, plano
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de aula, ele vai preparando atividades, ele vai, de uma maneira ou de outra, tentando
trabalhar essas aulas, diversificando atividade, contextualizando o assunto, usando
diferentes midias, ele vai trabalhando. Quando chega no final do ano, ai vem aquela
expectativa da atribuicdo de aula, ai vem a expectativa de uma resolugdo nova, de
atribuicdo de aula. Entdo todos os anos tem novidade. Ai esse ano o professor pode pegar
tantas aulas, 0 ano que vem € outra legislacdo. Esse ano o professor pode trabalhar numa
escola, por exemplo, eu trabalhei no CEEJAja em [cidade da pesquisa], muito bom, gostei
do projeto. Tem falhas, mas também tem um aspecto positivo que é muito bom. Esse ano
eu ja ndo pude trabalhar de novo. Entdo ano passado eu trabalhei, nesse ano eu ndo pude
trabalhar, entdo eu tive que correr mais aulas na regido aqui, tudo. Entdo agora assim, a
gente ja esta na expectativa de uma nova resolugédo pro ano que vem. Ai fica a expectativa,
"serd que nds vamos poder pegar aula 0 ano que vem na escola? Vou ter que pegar outra
escola?”. Entdo porque, embora o governo esteja ai no comando, né, o sistema politico
faz muito tempo, eles estdo sempre mudando, isso causa uma instabilidade. Entéo por que
que eu escolhi fazer Ciéncias? Vamos voltar aquela pergunta. Por que que eu escolhi ser
professor, né? Primeiro motivo porque influéncia de familiares. Segundo motivo:
estabilidade. Ser professor € ter estabilidade. Vocé vai passar num concurso, né? Vai estar
naquela na escola, vai trabalhar sempre ali. Porque eu vi parente meu aposentando ali
coisa e tal, né? Pode parecer um pensamento limitado, mas pra minha geracdo ndo era. A
geracdo hoje, a geragdo mais nova, ndo quer nem saber de estabilidade, né? A geracéo
mais nova sai de uma empresa, vai pra outra, vai pra outra, ndo se prende, né? Eles ndo
se prendem. Mas a minha geragéo, sim. Ent&o os professores, a maioria hoje, eles estéo
assim, sofrendo de ansiedade. Eu acredito que 50% dos professores estdo sofrendo da
Sindrome de Bournout, aquela sindrome de estresse, de falta de perspectiva, de ansiedade,
tem outras coisas que eu ndo sei porque eu ndo sou especialista, mas a maioria. Se for
passar numa clinica especializada, esta todo mundo... porque voceé vive essa expectativa,
essa ansiedade, esse nervosismo porque vocé ndo sabe. Aquela questdo do ano que vem
assim, "olha, vai continuar como esse ano e vai ser tudo a mesma coisa, tal", vocé néo
tem essa expectativa. Entdo isso causa frustracéo, a gente fica na ansiedade, nervosismo.
E complicado.

PESQUISADOR- Dificil, ne?

PAULO- Por essa e outros motivos, que a rede do Magistério € algo que eu ndo
recomendo pra ninguém nao, porque esta dificil.

PESQUISADOR- E eu que estou entrando agora?

PAULO- Mas vocé esta fazendo um mestrado, vocé pode partir pra iniciacao cientifica,
pra trabalhar na faculdade. Eu entendo também que o professor tem varios niveis, né?
Vocé dar aula na escola publica é uma coisa, vocé dar aula em uma Fatec, uma escola
técnica, mesmo federal, estadual, é outro nivel, né? Eu trabalhei em particular, eu
trabalhei quatro anos em particular, foi muito bom. Eu fiquei quatro anos na rede
particular de ensino, Sistema Positivo de Ensino, foi muito bom, foi muito bom mesmo.

PESQUISADOR- Aqui mesmo?
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PAULO- N&o. Eu trabalhei em [cidade]. Porque quando eu ingressei, quando eu efetivei
no estado, eu fiquei quatro anos em [cidade]. Esses quatro anos coincidiu, surgiu uma
oportunidade e eu fui trabalhar no Ensino Positivo |4 da cidade. E foi muito bom, eu
aprendi muito. Foi interessante essa experiéncia porque deu pra diferenciar os alunos
também, né? E outro perfil. Embora hoje tem muito aluno da escola particular que
também ndo quer... estd sem compromisso, ndo quer saber de nada. Mas a maioria dos
alunos eles tém objetivo sim, eles querem alguma coisa. S6 que hoje em dia esta... tem
muito aluno desmotivado, desinteressado. As bobagens da vida esta, sabe? Esta...

PESQUISADOR- Sugando.

PAULO- Sugando essa meninada. Bobagem que eu falo é assim, é legal ter rede social,
é legal ter Facebook, Whatsapp e outras coisas mais. SO que eles estdo perdendo muito
tempo. Entdo eu penso assim, nossa, quanta informacdo tem I& que vocé poderia ler,
aprender, estudar, ndo. A pessoa vai ficar duas, trés horas na rede social. Eu tenho aluno
que segunda feira aqui, segunda, ndo, eu tenho aluno que dorme a semana toda, primeira
e segunda aula esta na carteira assim, tem que ir 14 e dar um, "ow, acorda ai companheiro,
vamos l& mogada”. Ai vocé vai conversar com o aluno, "ah, professor, fui dormir duas
horas da manha, tal", "o que vocé estava fazendo?", "ah, estava conversando, né?", dei
uma de migué, né? "Ah, teus amigos estavam na sua casa?", "nao professor, pela rede,
pela internet”. Entdo... podia estar até duas horas da manha estudando? N&o esta pra quem
ndo tem objetivo, ndo tem perspectiva, entdo... € o mundo atual, né? O mundo liquido,
né? O mundo momentaneo, consumista, que a gente ndo sabe o0 que vai virar isso dai.

PESQUISADOR- Professor, a Gltima pergunta que eu tenho mesmo, o Senhor costuma
ler as orientacGes e documentos oficiais?

PAULO- Sim.
PESQUISADOR- O Senhor costuma ler?

PAULO- Eu costumo ler, eu costumo acompanhar ndo so relacionado aos cursos que a
Secretaria faz, mas também eu procuro acompanhar porque é a nossa vida profissional.
Entdo eu gosto de acompanhar a legislacdo, acompanhar as mudangas que houve, por isso
que eu comentei dessa questdo da ansiedade, nervosismo, coisa e tal. Eu procuro
acompanhar a legislacdo, mas também a parte pedagdgica, 0 que esta mudando, o que
esta alterando. Faz parte, né? Professor, ele... eu percebi ha muito tempo atras que pra ser
professor vocé tem que estar sempre se atualizando. Entdo tem que fazer leitura de
periodico, de artigos, de legislagdo, também livros, pra estar sempre se atualizando. Eu
percebo assim, falando mais especifico de Ciéncias, existe algumas revistas, né? Acho
que é Fapesp? Fapesp, né? Que tem umas pesquisas ali muito interessante. Sao pesquisas
de mestrado parece, né, alguma coisa assim, doutorado. Mas ali € interessante ler pra
conhecimento, mais do professor mesmo, conhecimento do professor, pra enriquecer o
seu curriculo, né? Seu histérico, seu know-how, né? Melhor dizendo. Mas pra aplicacao
em sala de aula ja é mais dificil, né? E bem distante essa realidade da realidade do aluno.
Agora, a legislacdo a gente tem acompanhado, porque é a vida profissional, né? Se a gente
ndo acompanhar corre o risco de ter umas mudancas.
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PESQUISADOR- Eu falo assim quanto a diretrizes, PCN, o Senhor costuma ler essas
coisas?

PAULO- O PCN... O curriculo foi baseado no PCN, né? Nos Parametros Curriculares
Nacionais. Mas eu sigo mais o curriculo mesmo. O curriculo. O curriculo eu vou, dou
uma olhada, volto, vejo 14 uma atividade, volto. Agora, se vocé pegar assim, falar assim
pra mim, pergunta, "o que funciona?", "o que deve ser feito e o que funciona?". O que
deve ser feito? Olhar o curriculo. O gque funciona? Olhar a préatica. O curriculo deve ser o
nosso norte, entdo eu tenho que olhar o curriculo, seguir aquele norte, aquele, sabe? La
tem sugestBes de abordagem, bacana, mas nao funciona tudo ndo. Ai funciona o pratico.
Quando vocé vé uma atividade mais simples, mais facil e ai vocé consegue ter o aluno
ali, a participacao dele. Entdo eu estou naquele grupo que se falasse assim, "0, vocé ¢ a
favor de manter o curriculo ou cancelar o curriculo e mudar o sistema e tal?", eu prefiro
cancelar.

PESQUISADOR- O Senhor estd acompanhando essa mudanca ai que estdo sugerindo?

PAULO- Da base nacional curricular? E, eu tenho visto algumas coisas, mas esta meio
baguncado, né?

PESQUISADOR- Estranho, né?

PAULO- Esta muito estranho, muito bagungado.

PESQUISADOR- O Senhor concorda com ela? O Senhor aprova ela?
PAULO- Ah, eu ndo sei.

PESQUISADOR- 75% ja aprova ja, né?

PAULO- Entdo, mas que que... quem sdo esses 75? Que pesquisa que é essa? Né? Porque
VOCé pergunta pras pessoas, "vocé foi consultado?", "vocé foi consultado?", ninguém fala,
né? Entdo é meio estranho, muito estranho. E olha, ja ouviu aquela histéria? Agora que a
gente j& caminhou um bom trecho, vai continuar? Mas se tivesse no inicio da carreira,
n&o sei ndo se eu continuaria. Mas eu vejo assim, pra quem gosta, pra quem tem interesse
e tem possibilidade de crescimento, quem é novo, por exemplo, que esta se formando e
da pra dar um prosseguimento nos estudos, fazer um mestrado, um doutorado, ai €
interessante. Porque professor, embora as pessoas ndo querem mais, né? Uma pesquisa
tempos atrés de 2%, né, de cada 100 alunos, dois alunos queriam fazer Magistério, o
restante ndo quer, ndo se interessa mais por Magistério. Embora esta diminuindo bastante
os professores, eu acho que é uma profissdo do futuro ainda. Sé que vai ser mais limitado.
Eu acho que a dindmica vai mudar, a metodologia vai mudar. Ndo vai ser mais, eu acredito
que néo vai ter mais a sala de aula. No futuro acho que vai muito mais online, muito mais
grupos pequenos. Eu acho que vao investir muito nessa questdo. O Estado fez muitas
coisas boas, mas também deixou muito a desejar nessa parte. Poderia ter investido melhor.
Dois projetos que o Estado foi muito bom: um, eu ndo presenciei o outro, sim. O CEFAN,
que foi 0 ano passado, eu ndo peguei nessa época. E pelo que eu ouco dizer, foi 6timo,
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foi muito bom, mas n&o foi pra frente. E as salas ambientes, foram 6timas. Eu peguei o
inicio da sala ambiente, assim, um pedacinho da sala ambiente. A sala ambiente ela é
6tima. Uma sala ambiente de Fisica, uma sala ambiente de Quimica, ai o professor fica
na sala, é o aluno que vem. Nao é o professor que fica trocando de sala, o aluno que vem.
Entdo quando ele chega na sala, ele encontra todos os recursos, tudo montadinho, certinho
pra sua aula, sabe? Fica uma sala... tudo ambientado naquele assunto, naquela matéria,
assim por diante. Quer dizer, é possivel, depende de vontade, de recurso, né? Vontade
politica e recurso.

PESQUISADOR- Bom professor, quanto perguntas assim, ndo tenho mais nenhuma néo.
O Senhor foi respondendo as questdes que trouxe e ja ir marcando. O Senhor teria alguma
coisa que 0 Senhor gostaria de falar, que o Senhor ndo falou? Alguma opinido? Sé pra
dar um encerramento mesmo pra entrevista.

PAULO- Eu queria dizer o seguinte. Embora a gente esteja passando por momentos
dificeis, né? Falta de estrutura pra trabalho, falta de materiais, falta de recursos, né? O
ambiente até insalubre mesmo, sabe? Ambiente... Salas de aula, assim, as vezes as salas
de aula ndo tém estrutura fisica, falta... ndo quero citar exemplos, né, ndo nem nome, mas
tem escola que eu trabalhei recente ai que as lampadas estavam queimadas. Entdo vocé
tinha uma ou duas lampadas acesas, metade da sala estava escuro, entdo prejudica o aluno,
prejudica o professor. Ndo tem laboratorio, € deficitario, falta material. Ndo vem reagente.
O que nds estamos usando é coisa que os alunos trouxeram, que a escola compra por
conta propria. Entdo, embora também vocé encontre ai alunos que vém pra escola por
varios motivos, menos pra estudar. Entdo ele acabe sendo um aluno que vem atrapalhar
praticamente a aula, sabe? Entdo apesar de tudo isso, inclusive, apesar da falta de
valorizacgdo, eu acho que o professor ele, a carreira do professor, a formacao do professor
é algo que deve ser pensado com carinho pra quem quer seguir o Magistério. Que pra
qguem quer aprender uma profissdo assim, porque ele é gratificante. Porque a gente passa
as vezes a semana toda com essas frustracdes, "ah, ndo tenho material”, "nossa, de novo
aquela sala”, "aqueles alunos de novo", sabe? Vocé passa a semana toda com aquelas
frustracdes, ai no final de semana vocé encontra aquele ex-aluno que vem assim, "0
professor, valeu cara! O professor, estou trabalhando em tal lugar", d4 um abrago gostoso,
ai vocé acaba esquecendo todos os transtornos da semana, sabe? Entéo isso é gratificante.
Embora, estad diminuindo esses alunos, né? Esta diminuindo, mas € isso ai que eu acho
interessante. E motivador, né? E motivador.

PESQUISADOR- Entéo professor, eu gostaria de agradecer a participacao do Senhor. O
Senhor contribuiu bastante para o trabalho, né? Assim que eu terminar a transcri¢do vou
devolver pro Senhor dar uma olhada no que foi escrito, né? E quando terminar o trabalho
todo eu vou deixar uma copia na Diretoria de Ensino, ai caso o Senhor tenha algum
interesse, vai estar disponivel, vai estar aberto. Vai estar disponivel online no site da
Unesp em Bauru, na biblioteca 4, ai caso o Senhor queira ver, né, o que que foi escrito,
0 que que foi feito, vai estar aberto aos professores, t& bom?

PAULO- T4 joia.

PESQUISADOR- Muito obrigado, professor.
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PESQUISADOR- Vou encerrar a gravacao.

[Fim da transcricéo]
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APENDICE VII

Entrevista: Professor Rafael
Duracédo: 61 min

Legenda:
Pesquisador-Entrevistador
Professor- Rafael

... — Fala pausada

[Comprimentos e explicacbes]

[Inicio]

PESQUISADOR- Bom, primeiramente eu queria agradecer o Senhor, por estar
disponibilizando um tempo né? Do seu servico, para me atender. E eu queria deixar claro
para Senhor que o Senhor ndo serd identificado, a escola ndo serd identificada, e
provavelmente nem a ata de ensino, a gente vai citar apenas como uma cidade do interior
de estado.

RAFAEL- Ah, tudo certo.

PESQUISADOR- No trabalho. Quando eu terminar a entrevista eu vou transcrever ela,
e eu vou devolver ela para o Senhor, ai 0 Senhor vai poder ler ela e se se 0 Senhor esta de
acordo ou ndo com o transcrito né, para ndo ter nenhuma duvida se eu mudei algum dado,
conforme o Senhor ler e concordar, € ai a gente prossegue com a pesquisa.

RAFAEL- Ta.

PESQUISADOR- E quando terminar o trabalho eu vou deixar uma copia na diretoria de
ensino, e ai se o Senhor tiver interesse de saber como que foi feito a publicacéo, ai vai
esta disponivel I4. Também vai estar disponivel online pelo site da UNESP.

PESQUISADOR- T4 joia.

PESQUISADOR- Bom professor, primeiro, como o Senhor ndo vai ser identificado, eu
preciso dar um nome pro Senhor na entrevista, né? Normalmente o pessoal sugere,
professorl, professor2, mas gostaria que na pesquisa fosse um nome préprio, entdo
gostaria de pedir se 0 Senhor pude escolher um nome, que o Senhor acha que te identifica,
gue o Senhor acha que te descreve, que ndo vao submeter ao Senhor, algum nome que o
Senhor gostaria de ser chamado no trabalho.

RAFAEL- Néo sei, mas € obrigatdrio ndo se identificar?
PESQUISADOR- Ah, seria melhor...
RAFAEL- Qual o problema deu colocar o meu nome?

PESQUISADOR- E porque tem professores que se sentem incomodados, ent&o a gente
prefere evitar qualquer incomodo...
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RAFAEL- Ah ta. Sei la, pbe Rafael.

PESQUISADOR- Ai tem gente que escolhe nomes de pessoas, tem gente que escolhe
nome de fruta, tem gente que escolhe algum nome completo...

RAFAEL- T4, pode por Rafael entdo.

PESQUISADOR- Rafael. Entdo professor, primeiramente, pra comegar a nossa
entrevista, eu precisava saber um pouco mais sobre o Senhor, né? Entdo eu gostaria de
saber se 0 Senhor pode falar pra mim sobre o seu percurso na vida escolar, como que era
no periodo que o Senhor estudava? Como que foi a sua época que o Senhor estudava na
escola? Como é que as coisas funcionavam?

RAFAEL- E, o primério eu fiz em [cidade da pesquisa], entdo eu passei pelo Augusto...
PESQUISADOR- O Senhor era da daqui mesmo?

RAFAEL- E. Fiz Augusto, fiz até escola de sitio, fazenda, os meus tios moravam no
[cidade do interior de Sdo Paulo], teve uma época em que eu tive que morar com eles,
entdo eu fiz aquela escolinha do Araponga, no Bora também. E ai a minha mée decidiu
mudar pra Sdo Paulo, aonde eu estudei la no Capdo Redondo, Humberto Alfredo Puca,
que era uma escola, né? Depois voltei... s6 que naquela época vocé tinha que trabalhar,
vocé podia parar de estudar e 0s pais achavam necessario, interessante parar de estudar,
ndo é igual hoje que o aluno € obrigado estar na escola mesmo ele ndo querendo fazer
nada, ndo querendo aprender. Ai quando eu voltei para... em 85 eu voltei pra [cidade da
pesquisa], ai eu comecei a minha vida de estudante sem parar até a faculdade.

PESQUISADOR- Ai o Senhor cursou a universidade aqui em [cidade da pesquisa]?

RAFAEL- Ai eu cursei [nome de uma escola local], depois eu decidi ndo fazer Ensino
Médio, porque a minha intencéo era, fazer Ciéncias Contabeis, que eu ja trabalhava em
uma loja aqui, que era ... uma loja grandona que tinha, e... sé que ai eu nao tinha dinheiro
pra pagar onibus e nem faculdade, ao mesmo tempo, entdo eu decidi, eu falei “Nao, eu
tenho que fazer faculdade, entdo eu vou a peé, e faco aqui mesmo, ai escolhi Ciéncias, que
eu achei que eu me identificava, e depois agora em 2012 eu fiz Pedagogia também.

PESQUISADOR- E quando o Senhor fez o curso, alguma coisa... quando o Senhor
escolheu o curso Superior, a sua faculdade, alguma coisa te influenciou? O Senhor pode
contar? Como € que é a escolha mesmo, como que foi essas escolhas?

RAFAEL- Néo, foi por escolha mesmo.

PESQUISADOR- Foi escolha?

RAFAEL- Foi.

PESQUISADOR- O Senhor gostava desse assunto e...

RAFAEL- E, me identifiquei com ciéncias, Fisicas e bioldgicas e fiz.

PESQUISADOR- E o objetivo do Senhor sempre foi trabalhar com lecionar ou era
outro...
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RAFAEL- Nunca pensei em lecionar, tanto é que eu terminei em 96, e s6 comecei em
julho de 98 a dar aula. Entdo eu tentei 0 maximo possivel ndo entrar, né? Ai teve uma
grande greve antes de 98 e em julho estava repondo essas aulas, entdo as escolas
precisavam de professores, e uma amiga minha falou, “Olha o [nome da escola] esta
precisando, vai 14", ai eu peguei e fui, estava sem fazer nada e fui, e era tanta aula, tanta
aula, tanta aula, eu peguei manha, tarde e noite, naquela época vocé podia dar 14
horas/aulas por dia, entendeu? Ai eu comecei e ndo parei mais.

PESQUISADOR- Esta até hoje.

RAFAEL- Teve anos que teve dificuldade, falta de aula, que no Estado acontece muito,
faz um tempinho que ndo acontece, mas tem... 2010 foi muito dificil, mas depois eu
emplaquei e estou ai até agora.

PESQUISADOR- Entendi. E o que que o Senhor poderia comentar sobre como que foi
a sua trajetoria no curso Superior assim, quanto as disciplinas cursadas, quanto aos
professores, 0 que que 0 Senhor pode falar sobre isso?

RAFAEL- Na faculdade vocé fala?
PESQUISADOR- Isso.

RAFAEL- Quando eu fiz Ciéncias Fisicas e Bioldgicas na faculdade, na verdade foi o
ultimo ano dessa turma, porgue até pra montar turma depois, porque vocé fazia dois anos
e meio e escolhia uma habilitacdo pra fazer, entdo alguns iam para [cidade vizinha], fazer
Fisica e quimica, que aqui ndo tinha e aqui abriu matematica e biologia, porque os alunos
foram atrds de outros candidatos a alunos, porque pela faculdade mesmo nédo tinha
namero. Entdo nds conseguimos abrir uma sala de biologia e outra de matematica, que
dai essa turma toda minha conseguiu fazer habilitacdo em [cidade da pesquisa] mesmo, e
foi o dltimo ano.

PESQUISADOR- Depois acabou o curso?

RAFAEL- Depois acabou, nesse de dois anos e meio que eu fiz. Eu acho que depois teve,
eu acho que matematica pura direta, alguma coisa assim. Mais hoje vocé vai la e eu acho
gue nem tem mais nada, professor, né?

PESQUISADOR- E complicado, né? E como eram assim as aulas dos professores na
Universidade? Como foi sua experiencia com isso?

RAFAEL- Ah eram professores... na época eu acho que ndo exigiam pos, hoje toda
faculdade exige pos ou um mestrado, né? Entdo eram profissionais, eu tive um professor
de matematica que trabalhava no Forum, o professor [nome do professor] também deu
um semestre, tinha um do exército que vinha de [cidade vizinha], que era de quimica.

PESQUISADOR- Entéo eles ndo eram professores? Tinha uma profissdo e trabalhava
como um...

RAFAEL- Exatamente.
PESQUISADOR- ...bico assim, professor.
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RAFAEL- E, por exemplo, uma outra que dava... eu nio lembro a matéria, mas era ligada
a ciéncia, j& era aposentada. Entdo naquela época era assim, vocé tinha professores
aposentados, convidava e ia la.

PESQUISADOR- Dava aula.
RAFAEL- E dava aula.
PESQUISADOR- Era professores formados na area?

RAFAEL- Entdo, esse vinha de [cidade vizinha], tinha uma outra de biologia que vinha...
que ja era professora, mas dava aula no Anglo que vinha também de [cidade vizinha],
também. Entdo era esse grupo assim. Entdo era aquela profissional que trabalhava na
prefeitura, que ja estava aposentada, mas tinha essa habilitacdo, sei la, ou entendia da
disciplina e dava a aula né, administrava a aula pra gente.

PESQUISADOR- O Senhor gostava desse estilo de aula ou o Senhor achava dificil,
como que era?

RAFAEL- N&o... aquilo que eu falei para vocé, vocé vé, eu fiz trés anos de contabilidade
no [nome da instituicao], eu ndo fiz o Ensino Médio, entdo eu nao tive quimica, ne? Entao
era pra eu ter tido muita dificuldade quando eu entrei na faculdade, mas o professor era
tdo bom, tdo bom, que eu... alias, a sala inteira, ele explicava tdo bem, ele tinha um método
tdo bom de ensinar, que mesmo se vocé ndo tivesse, ndo viu quimica na sua vida inteira,
vocé conseguia entender e fazer as provas dele normalmente. Agora, ja tinha outros
professores, por exemplo, como vocé ndo vai identificar, por exemplo, no primeiro
semestre tinha 72 alunos na sala, 52 ficaram de DP de Fisica, de um professor. Agora 52
ficaram de DP, sera que é culpa do aluno, né? Mas ficava por isso mesmo, vocé acabava
pagando uma aula de sabado, pra poder eliminar essa DP, pra quando terminar o curso
voceé ndo ficar atrasado. Entdo tinha essas coisas, né?

PESQUISADOR- Professores bons e professores ruins.
RAFAEL- Exatamente.
PESQUISADOR- E Senhor se espelha em algum desses professores na sua carreira?

RAFAEL- Entdo, serd que eu me espelho? Eu nunca parei pra pensar nisso nao, eu acho
gue é de mim mesmo. De ser organizado, de ser honesto, ja estou ha 20 anos, eu ndo sei
entrar na sala de aula se eu néo... se ndo for pra dar aula, se ndo for pra exigir de aluno.
Entdo eu acho que é do meu carater mesmo.

PESQUISADOR- E assim professor, quanto ao curso que o Senhor fez da graduacao, o
Senhor buscou outras fontes pro Senhor melhorar assim, se qualificar mais ou o Senhor
se limitou somente as disciplinas do curso, terminou o curso e foi pra o trabalho?

RAFAEL- Como assim, pra trabalhar em sala de aula ou ndo?

PESQUISADOR- Isso, durante a sua formacéao na universidade, o Senhor buscou outros
cursos, outras fontes em que o Senhor qualificasse...

RAFAEL- Nao, aquela época era uma época que ndo tinha internet, entdo vocé imagina
0 (ue a gente passava, a gente ia fazer um trabalho a gente tinha que procurar em
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biblioteca. Entdo ndo é hoje que vocé tem, né?... hoje eu vou trabalhar amanhd um
conteddo, eu entro na internet, eu pego N exemplos do que eu poderia trabalhar na sala,
a gente ndo tinha essa facilidade. Ent&o néo teve ndo, que eu me lembre ndo. Era o que
era trabalhado em sala de aula mesmo, e o que tinha que estudar que o professor dava, né,
outro curso assim...

PESQUISADOR- E quando o Senhor terminou a universidade vocé ja foi logo pra a area
de trabalho, né?

RAFAEL- E.

PESQUISADOR- Entendi. E como que o Senhor analisa hoje assim, ja exercendo a
profissdo, o Senhor acha que a formacdo que o Senhor teve, como que o Senhor vé a
formacéo que o Senhor teve com hoje?

RAFAEL- Eu tenho a certeza absoluta, por exemplo, vocé faz uma faculdade, vocé ndo
sai de |4 sabendo trabalhar, vocé sai de 1& sabendo conteudos, a pratica vocé aprende
dentro da sala de aula, porque cada sala de aula tem um perfil, e vocé tem que se adaptar
a cada perfil de sala de aula, ndo adianta eu sair do sétimo A e achar que eu vou trabalhar
do mesmo jeito no sétimo B. Entdo isso eu aprendi, e 0 que eu sei hoje de conhecimento
eu aprendi preparando aula e trabalhando em sala de aula. Eu aprendi muito mais estando
em sala de aula do que na faculdade, na verdade. Eu acredito que a faculdade, no meu
caso, ndo sei se € todo mundo que pensa assim, mas foi um cumprimento de... como é
que fala, de protocolo, do que vocé tem que ter mesmo né, pra vocé ter o diploma, porque
0 que vocé aprende mesmo é no dia a dia dentro da sala de aula, que aparecem perguntas,
aparecem outras coisas pra vocé pesquisar, e trabalhos novos, e montar uma feira de
ciéncia, montar uma feira de Fisica, igual o ano passado. Eu fiz, eu tinha um nono aqui
que eu tinha duas disciplinas, eu tinha matematica e eu tinha ciéncias, eu fiz feira de jogos
de matematica, eu fiz feira de ciéncias, esse ano eu ja fiz de Fisica, antes do recesso agora,
né? Entdo a gente vai aprendendo isso. Ndo que na faculdade a gente ndo tinha, na
faculdade a gente tinha umas feiras boas, mas ndo... como eu falei era o Gltimo ano, nao
tinha investimento néo.

PESQUISADOR- Néo?
RAFAEL- Nosso curso néo tinha.
PESQUISADOR- E mais a teoria mesmo, que aprende na faculdade.

RAFAEL- Eu até vou te falar uma coisa, que teve um semestre, que o professor chegou
na ultima semana do semestre, e simplesmente ele falou, “Sintam-se aprovados”, ele ndo
tinha dado uma avaliacdo, ele n&o tinha dado um trabalho, e a gente morrendo de medo,
se preparando, porque a hora que viesse a prova dele né, mas ele decidiu isso. Entéo eu
achei bem fraco mesmo, na época que eu fiz esse curso ai...

PESQUISADOR- Como que... as disciplinas elas tinham alguma separagdo assim,
quando o conteudo € mais voltado pra 0 ensino ou como que era a...

RAFAEL- Tinham, tinham, os especificos e tinham outros pedagogicos, né? Tinham 0s
didaticos.

PESQUISADOR- A maioria era do qué?
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RAFAEL- Ah, especifico.

PESQUISADOR- Especifico? O Senhor tinha alguma preferéncia? Alguma coisa assim?
RAFAEL- Eu prefiro mais o especifico.

PESQUISADOR- Especifico....

RAFAEL- Porque o didatico, o pedagogico é muito... € mais em cima de leitores, do que
eles pensam ne, entdo era esse o tipo de trabalho e exposicdo que tinha. Entdo se vocé
pega uma aula de matematica vocé sabe que pra vocé saber resolver aguele exercicio vocé
vai ter que chegar em uma resolucéo, e ndo tem como contestar, vamos supor. Mas esses
outros, essas outras disciplinas vocé tinha que saber escrever pra agradar o que o professor
também queria ouvir o que vocé escreveu, e tem muito isso.

PESQUISADOR- Entendi.
RAFAEL- Entdo essa é a diferenca ai.

PESQUISADOR- Entendi. Bom professor, e 0 que que o Senhor poderia comentar
também sobre como foi a sua entrada na profissdo docente, como foram os primeiros
anos, as primeiras experiéncias, como que foi essa entrada...?

RAFAEL- Entdo, como eu falei para vocé eu comecei em 98, em julho de 98 no susto
né, por conta dessas aulas todas que estavam ai para serem atribuidas por conta da greve
e tinham que repor. Eu vou falar pra vocé, tinha noite que eu ndo dormia, eu ndo tinha
experiéncia, eu era uma pessoa muito, mais muito, mais muito timida, mesmo, dava o
sinal eu ja tremia, na sala de aula eu tentava disfarcar o meu nervosismo, mas eu tinha a
aula preparada, eu ficava até a noite, eu ndo entrava na sala de aula se eu ndo tivesse com
tudo preparado, todos os exercicios resolvidos, tudo que eu ia fazer, o que me faltava era
como expor isso, em uma sala de 40, 35 alunos.

PESQUISADOR- Mais experiéncia, né?

RAFAEL- E aos poucos eu fui aprendendo e eu pensei assim, “Ou eu resolvo essa minha
timidez de pablico né? Que nao é facil, ou eu vou me queimar profissionalmente, e se é
isso que eu escolhi trabalhar, eu vou ter que me virar”. E hoje eu posso entrar em qualquer
sala, inicio do ano eu posso pegar a jornada toda, se tiver que ir em qualquer escola,
qualquer sala, ndo tenho mais esse, como é que fala, esse comportamento de timidez, ndo
tenho, porque vocé ja pegou experiencia ja, mas o inicio ndo foi facil ndo, nao foi facil.

PESQUISADOR- O Senhor tinha dificuldade com algum assunto assim, no inicio?

RAFAEL- Sim, l6gico, olha para vocé ter uma ideia, naquela época em 98, as aulas eram
atribuidas na escola, entdo era o diretor que atribuia, ndo ia pra a diretoria de ensino, para
voce participar de uma atribuicéo, era na escola. Ent&o se eu trabalhasse 14 como eventual,
e vocé era professor, vocé... igual aconteceu comigo, professor quebrou o pé, justamente
guem? Professor que eu odiava, que deu aula pra mim na faculdade, de Fisica, ele tirou
45 dias de licenca e a minha diretora fez eu pegar essas aulas, por qué? Porque eu fui
ajudado, eu ndo tenho condigdes, “Ndo a gente ajuda, a gente te da suporte”, e a minha
preocupacao foi tdo grande, que eu fui até a casa desse professor que estava afastado, pra
ele me dar livro, me dar orientacdo, entendeu? Eu entrava com as aulas todas prontas,
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todas resolvidas, mas a minha primeira experiéncia foi essa, esse pesadelo, de pegar 45
dias de Fisica ja direto, ja, sair de uma faculdade com trauma né, de Fisica.

PESQUISADOR- Foi bem no susto também.

RAFAEL- E. E ai 0 outro professor saia 60 dias de licenca, de matematica, era atribuido
na escola, isso 14 horas, eu saia da minha casa... eu entrava na sala de aula as sete horas
e saia onze horas da noite. Entdo nessa epoca era assim.

PESQUISADOR- Entendi.

RAFAEL- E todas as insegurancas que eu tinha de matéria ou de contetdo, eu procurava
os colegas, que sempre me ajudavam, isso antes da internet, que em 98 ndo tinha né? Nem
sei quando chegou a internet, aquela discada 1a, também néo resolvia nada, que era de
Sébado a tarde, depois da meia noite, vocé ligava pra vocé usar, mas ajudava. Ai vocé
pesquisava, pegava livro e mandava a ver.

PESQUISADOR- Entdo a internet veio para ajudar bastante os professores entdo?

RAFAEL- Com certeza, hoje com a internet, ndo tem como o professor ndo ter uma aula
muito bem preparada, um conteido muito bem preparado, ndo tem.

PESQUISADOR- Entendi.

RAFAEL- Se ele entrar na sala de aula sem nada pra fazer € porque ele é bem, eu acho
que tem que sair da profissdo mesmo, né?

PESQUISADOR- Ah sim, eu acho que essa parte da tecnologia facilita bastante, pro
professor hoje, ne?

RAFAEL- Muito, muito.

PESQUISADOR- Professor, e quanto ao tempo que o0 Senhor leciona, quanto tempo
Senhor leciona j&?

RAFAEL- Vai fazer 20 anos ano que vem.

PESQUISADOR- 20 anos. Quais séries 0 Senhor ja lecionou? Quais disciplinas o Senhor
jaensinou?

RAFAEL- Do... como faz 20 anos, vamos por ai do quinto ao terceiro ano do Ensino
Médio.

PESQUISADOR- Do quinto ao terceiro?
RAFAEL-E.
PESQUISADOR- O Senhor ja passou por quais disciplinas?

RAFAEL- Porque agora pra nos, chega sé o sexto ano né, quinto € feito na outra escola,
dessa época de 98 ndo, ja tinha o quinto ano na escola, agora vem da prefeitura ja com o
quinto, chega pra nds no sexto, entdo € o Ensino Fundamental e Médio.

PESQUISADOR- E as disciplinas que o Senhor ja lecionou, o Senhor ja passou por quais
disciplinas assim, na carreira?
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RAFAEL- Vish. Olha, matematica... na minha area e fora também?
PESQUISADOR- Ah, as que o Senhor ja lecionou.

RAFAEL- Matematica, Fisica, quimica, biologia, ciéncias, e quando eu eventuava, todas
que voceé pode imaginar, producdo artistica, historia, geografia...

PESQUISADOR- Ja lecionou tudo entdo?
RAFAEL- Tem, quando vocé eventual, né?
PESQUISADOR- Entendi.

RAFAEL- E nunca entrei na sala de aula sem... podia ser histéria, podia ser sociologia,
sempre com o material, porque se vocé entra na sala de aula e vocé ndo faz nada, porque
tem uns professores assim, ele esta eventuando, ele entra na sala de aula ¢ fala, “Ah ndo
¢ minha disciplina”, o professor nunca pode entrar em uma sala de aula e dizer que ele
estd com aquelas aulas de historia eventuando e ndo € minha disciplina, a partir do
momento que ele foi responsavel em pegar aquela aula, ou ele eventuar aquela aula, ele
tem que estar com o livro de histdria, ele tem que estar com alguma atividade, que nédo
seja histdria, mas outra, nunca chegar na sala de aula e cruzar os bragos e deixar o aluno
fazer o que quer s6 porque nao € a disciplina dele. Entdo ele tem que ser honesto nisso
também, ne?

PEQUISADOR- Claro.

RAFAEL- Tem que ser honesto. Chegar na sala e perguntar, “Aonde parou?”, e continua,
né? Ou se ndo sabe, pelo menos da uma orientacao, ja procura antes. Porque geralmente
o eventual ele ja conhece os professores da escola, entdo ele de repente tem tempo de
saber que eu vou faltar amanha e vocé me procura hoje, “O [nome de professor] voce vai
faltar amanha, o que que vocé estd dando? O que que ¢ que vocé quer que eu faga? ”,
entdo ele tem condicdes de ter isso. Sendo pega apostila, que eu acho que € esse o ultimo
ano do caderno do aluno, e faz alguma coisa, o que nao pode ¢ dizer “Ah ndo ¢ da minha...
ndo foi a faculdade que eu fiz, ndo foi o curso que eu fiz, entdo... estou aqui SO
eventuando”, ndo ¢ isso né, ai se queima, ne?

PESQUISADOR- Se pegar um professor assim ele acaba prejudicando o aluno, né?

RAFAEL- Entdo. Logico que ndo da para saber tudo né, 100%, mas vocé tem que fazer
alguma coisa, ndo interessa, sempre tem alguns textos pra vocé trabalhar com eles, ja que
vocé ndo domina outro tipo de disciplina, pra discussdo, pra colocar a discussdo na sala
né, alguma coisa vocé tem que fazer.

PESQUISADOR- Ah sim, entendi... e quanto as disciplinas que o Senhor ja lecionou, o
que o Senhor pode falar sobre elas, mais sobre a Fisica, 0 que que o Senhor pode falar
sobre as disciplinas que o Senhor ja lecionou no geral e mais especificamente sobre a
Fisica? Quanto ao contedo que o Senhor teve, se 0 Senhor teve dificuldade nela...?

RAFAEL- Entdo, em relacdo a Fisica, eu tenho que trabalhar o... j& vem todo o contetido
logico, depois o caderno do aluno né, e que a gente vai seguindo, e o caderno ele ja traz
a Fisica no dia a dia. Entdo antigamente ficava muito no teérico, Fisica é exercicio, é
formula e isso, ndo! Hoje a gente tenta colocar a Fisica, 6bvio, com todos a sua
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importancia, de formulas que vocé tem que resolver exercicios, mas a Fisica no dia a dia
do aluno.

PESQUISADOR- O Senhor acha que a Fisica assim, no dia a dia do aluno, é mais
importante do que a Fisica voltada mais para o estudo de teorias e resolucdo de
problemas?

RAFAEL- Eu acredito que sim. Sabe por qué? Sdo duas aulas por semana, ai € aquela
velha historia, “O que que isso vai servir para a minha vida?”, o aluno pergunta. Entao se
a matéria é voltada pra o dia a dia dele, ele j& comeca a perceber que a Fisica faz parte do
dia dele né, vai fazer parte da vida dele, faz parte do dia a dia dele. Entéo ele jamais vai
questionar, “mas por que que eu estou fazendo esse exercicio ou fazendo essa...
resolvendo esse contetido, e vai servir o que pra minha vida?”, eles perguntam isso, pra
que que serve. Entéo, se for voltado pro dia a dia, eu acho que eles comegam a entender
muito mais rapido, né? Igual aqui no segundo volume [Rafael segura o Caderno do
Professor], seria bom se vocé estivesse aqui para ter assistido a exposicao, vocé vé, foi
feito um trabalho, o guia do Mochileiro das Galaxias, essa apostila trouxe isso, quer dizer,
vocé ndo ter férmula nenhuma aqui por enquanto, vocé esta vendo? Entdo sobre o
Universo, tudo eles vao ver, e Sexta-Feira passada, o que que eu pedi para eles fazerem?
Entdo todos iriam fazer um resumo e comentar sobre o guia, O Mochileiro das Galaxias,
e além desse resumo, escolher um outro filme, relacionado a galdxia, a espaco, a
extraterrestres, a toda essa historia toda, e foi uma exposi¢édo fantastica. Entdo cada um
falou do primeiro filme, depois do segundo, e eu estou seguindo aqui a apostila, porque
ai vocé entra no assunto do que ja foi colocado né, pra gente, na imprensa, sobre galéaxias,
sobre universos, sobre planetas, sobre extraterrestres, se existe, se ndo existe, entdo da
uma discussao boa...

PESQUISADOR- Sim... ¢ muito interessante.
RAFAEL- Né?

PESQUISADOR- Entdo professor, o Senhor falou desse assunto ai do mochileiro nesse
semestre, né? Como que o Senhor costuma preparar uma aula de determinado assunto
assim, por exemplo, esse semestre o Senhor trabalhou com o tema Universo, Terra e vida
na escola né? Como que o Senhor costuma preparar a aula, como é o seu planejamento
pra aula?

RAFAEL- Entdo, eu vou seguindo, eu com 20 anos assim, ja pego o caderno né, que o
Estado nos manda, e ja vejo aqui o contetdo e vou trabalhando. Hoje raramente eu
preparo uma aula, eu ja estou naquela fase de vocé pegar aqui o contetido e conseguir
trabalhar em sala de aula. Ai uma coisa que eu ndo gosto, é trabalhar, por exemplo, igual
aqui, deixa eu ver a ... das duas [Rafael utiliza o Caderno do Professor para fazer uma
consulta ao contetido], por exemplo, vou trabalhar essa parte aqui da apostila, que a deles
¢ diferente né, que essa daqui é do professor. Entdo ¢é, “Situagdo de aprendizagem dois”,
0 que tem la em cima, entdo vai falar tudo, sobre nave, Lua, estrela cadente, planeta.
Depois que eu trabalhei todo o texto, junto com eles, eu ndo gosto, por exemplo, “Agora
vocés resolvam as questdes”, eu gosto de jogar a questdo, pegar a opinido, jogar,
conversar sobre a possivel resposta, captar deles o que eles sabem, ai eu coloco uma
resposta na lousa que todos tém igual. Porque eu ja tenho preocupacéo, se vocé deixa
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fazer sozinho, uns fazem uma linha, outros ndo fazem, outros respondem algo que néo
tem nada a ver, fora do assunto, entdo eu gosto de trabalhar junto, entendeu? Eu jogo a
pergunta e a gente discute qual que seria a melhor resposta pra gente estar colocando pra
sala.

PESQUISADOR- Entendi.

RAFAEL- Porque ai eu tenho certeza que todo mundo tem a matéria, da maneira que é
melhor pra todos, né?

PESQUISADOR- O Senhor tem alguma dificuldade com algum assunto, quando vai
abordar algum tema?

RAFAEL- Entdo, dentro da minha matéria ndo né, mas quando a gente, por exemplo,
esse ano igual eu falei pra vocé, eu peguei uma sala com duas aulas de Fisica, eles foram
meus alunos ano passado, era uma sala excelente, continua sendo uma sala excelente, é
6bvio que eu vou ter dificuldade, né? Entdo eu tenho que dar uma lida, nem que for rapida
antes, e se for exercicios, que utilizam as formulas, forca, velocidade, aquelas outras
coisas, l6gico que vocé tem que dar uma preparada, separar exercicio, separar formula, ai
ndo da para chegar e ja falar sobre isso de qualquer jeito, né?

PESQUISADOR- Entendi. Bom professor, quanto aos conhecimentos de... no caso de
Fisica né, que o professor precisa desenvolver com os alunos, como que vocé vé a
formacéo dos alunos em relagdo ao conteido?...

RAFAEL- Como eles chegam pra gente?
PESQUISADOR- Como o Senhor vé a formacao deles...

RAFAEL- Infelizmente a cada ano que passa o aluno estd chegando menos preparado,
menos preparado. O aluno esta chegando menos preparado, o aluno chega, uma grande
porcentagem ndo quer fazer nada, por conta da progressdo continuada, entdo o aluno esta
estourado de falta, ele esta com todas as notas vermelhas, e a gente é obrigado a passar
pro ano seguinte, mesmo sem ele ter bagagem nenhuma. E se pode reprovar, nenhum
diretor peita pra reprovar, entdo manda pra frente, pra ter indice de aprovacao. Entdo o
indice de aprovacdo hoje o que que é? O Estado de Sao Paulo te langa uma campanha que
o0 indice de aprovacao € tal, mas com certeza estd maquiado, porque sé a gente que esta
dentro da sala de aula sabemos a realidade. Se perguntar pra gente, se a pesquisa sair da
gente, ndo de equipe gestora ou de dirigente, de diretoria de ensino.

PESQUISADOR- Vocé acha que eles maquiam um pouco a...
RAFAEL- Com certeza absoluta.

PESQUISADOR- O Senhor acha que o aluno consegue levar os conteudos para o
cotidiano dele? O que ele aprende na escola?

RAFAEL- Os alunos que sdo interessados, com progressao continuada, ou sem
progressdo continuada, ele veio pra escola, ele ndo quer saber se ele vai passar, se ele
tiver nota vermelha, ele veio pra estudar, e tem aluno assim. Entdo esse leva, pra sua vida,
eu nao sei 0 que que vai escolher pra faculdade, ou se ndo vai, ou se vai ser uma profisséo
qualquer ai, mas que consiga auxiliar ele no conhecimento que ele tem, que ele conseguiu
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na escola. Agora 0s outros, 0S outros vai ser na sorte né, da vida, do destino, e é uma
grande porcentagem hein!

PESQUISADOR- Maioria, né?
RAFAEL- Maioria.
PESQUISADOR- E complicado.

RAFAEL- Entdo da medo. Daqui uns 10 anos vocé ndo sabe 0 que que esse povo vai
fazer, que [cidade da pesquisa] € uma cidade que ja ndo tem opc¢oes de trabalho, né?

PESQUISADOR- Ja é limitado, né?

RAFAEL- Ja é limitado, os alunos ja sdo de classe de dificuldade, e ainda ndo faz nada,
quer dizer, vai chegar nos 18 anos, 20 anos, como? Chego no 9° ano ele é reprovado dois
anos, por lei vocé ndo pode reprovar ele de novo, se ele ndo fizer nada, sabia?

PESQUISADOR- Néo pode?

RAFAEL- N&o, ndo pode. Ele estd com tudo vermelho, ele j& até... ja € um repetente, ele
esta fazendo o nono de novo, ele estd com tudo vermelho, a gente ndo pode, porque a lei
favorece jogar ele pro primeiro ano do Ensino Médio. Entdo é essa a educacéo do estado
de Séo Paulo hoje em dia.

PESQUISADOR- O Senhor acha que se... essa falta de interesse dos alunos, igual o
Senhor falou né, tem aluno que tem o interesse de querer estudar e tem aluno que nao. O
Senhor acha que essa falta de interesse tem alguma relacdo, tem algum motivo pra ser
assim ou... 0 que que o Senhor acha que o aluno...

RAFAEL- A falta de interesse dele?
PESQUISADOR- Isso.

RAFAEL- Bom, eu vejo na minha opinido particular o seguinte, um pouco é do carater
dele mesmo, que ele ja traz herdado, pais que ndo estdo nem ai né, porque existem pais
que vocé chama na escola € melhor ndo chamar, porque o filho até que é bom, tem isso
também. E aquele pai que ndo sabe se o filho tem tarefa pra fazer, ndo como ele esta indo
na escola, ndo quer saber. Entdo eu acho que vai ajudando tudo isso, “Ah eu faco o que
eu quiser na escola, meu pai ndo vai brigar mesmo, nem minha mae, que pouco importa,
pouco eu existo”, e tem muito problemas também familiares né, tem muito, as vezes o
aluno da problema na escola, mas quando vocé vai pesquisar, 0 problema dentro da casa
dele é muito pior, que vocé imagina, entendeu? Mas eu acredito que é uma leva mesmo,
de ndo querer fazer nada ndo, eu acho que isso dai ja sdo, sei la... casais sem estrutura e
que tem filho, ndo sabe o que é educagdo, ndo quer dar uma educagdo, por exemplo, 0
celular é proibido por Lei Estadual, quer dizer, nenhum aluno deveria trazer para a escola,
a gente tem problema todo dia, sendo eles ficam no fone, sendo eles ficam mexendo no
celular. Mas ja é Lei Estadual, entdo acaba ficando um erro, é um ciclo de erros da propria
escola, que se é uma Lei Estadual porque que ndo faz um boletim de ocorréncia pros
responsaveis responder? Entdo € preferivel dar suspensao, apreender aqui. Entdo tudo
atrapalha, é tudo acontecendo e atrapalhando o trabalho da gente, né? Mas eu acredito
que é do aluno mesmo, ele ndo faz, ele ndo quer aprender, ele decidiu ndo aprender. E
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pode ser que daqui 10 anos, ele crie, sei la, consciéncia, juizo, e mude como ser humano,
né? Entdo ndo adianta pegar um aluno, por exemplo, do sexto ano e dar um conselho de
que daqui 15 anos ele vai se arrepender, s6 daqui 15 anos que ele vai saber, igual todo
mundo tem a fase... essa fase, a gente sabe né, mas ele ndo sabe, ele esta passando por
uma fase que nds passamos também.

PESQUISADOR- Ficando mais maduro, né?

RAFAEL- Mais maduro. Ent&o alguns escutam o seu conselho e tal, mas outros... mas a
maioria viu... a maioria vocé tem que pegar no pé pra fazer as coisas, mas hoje a escola
publica estd muito dificil, muito dificil. E para vocé ver, aqui ainda é o paraiso, porque
eu fico pensando em colegas de trabalho que déo aulas em escolas, muito mais violentas,
nas grandes cidades, aonde realmente da aula pra bandido, que sdo ameagados todos 0s
dias, sofrem agressoes, e que vai pra escola porque é obrigado, porque o promotor obriga
estar na escola, ndo quer estudar, ja escolheu outro tipo de vida, e quem passa por essa
violéncia é a gente né, infelizmente.

PESQUISADOR- A escola de [cidade da pesquisa], eu andei pelas... pra convidar
professores, de aparéncia assim, pelo menos, olhando assim por fora sdo todas bonitas,
ndo é uma escola feia, ndo é uma escola...

RAFAEL- Ah, as escolas de [cidade da pesquisa] né? N&o, sdo cuidadas sim.

PESQUISADOR- Muito cuidadas. Eu ndo sei como que € la dentro né, porque eu andei
assim, igual eu fui andar pra convidar os professores né, na parte...

RAFAEL- O problema das escolas hoje é o seguinte, é sujeira no chao, eles arrancam
uma folha e jogam no chéo, eles apontam um lapis é no chéo, coisa que com certeza isso
eles ndo fazem na casa deles. Entdo o periodo da manha entra e esta limpo, periodo da
tarde entra, as agentes de limpeza ja limparam tudo, se vocé entrar na Ultima aula, se vocé
quiser olhar as salas, agora mesmo se vocé entrar ja tem salas que esta parecendo um lixo,
e ndo adianta falar, entdo tem isso também. Mas a escola tenta da melhor forma possivel
oferecer um ambiente né, limpo e agradavel.

PESQUISADOR- Entendi. Professor, e como que funciona o processo de avaliacdo que
o Senhor utiliza pra avaliar os seus alunos?

RAFAEL- Avaliar eu tenho as atividades do dia a dia, que s&o anotadas no caderno, entdo
eu tenho todo um controle, por exemplo, um pai se me procurar e perguntar se o filho esta
fazendo as atividades na sala, entéo eu tenho 0 nome dele e tenho todos os dias registrados
0 que ele fez ou deixou de fazer as atividades. Entdo toda a atividade que eu dou em sala
de aula é registrada em meu caderno, e ali eu coloco o visto, que € uma coisa antiga, mas
ainda é uma coisa que funciona pra vocé fazer o aluno trabalhar em sala de aula, e coloco
ok ali, aquele dia ele fez a atividade. Entdo, eu tenho todo esse controle, que é das
atividades do bimestre, exercicios pra entregar, de repente eu pego uma pagina do livro,
deixo eles a vontade, cada um na sua carteira com o livro, mas tem que entregar aqueles
exercicios, avaliacdo do estado eu utilizo também. Os acertos eu transformo em nota, e
alguma avaliacdo, que eu decida dar. O que esté dificil da avaliagdo hoje, é que o Estado
tirou a maquina de xerox o ano passado, de todas as escolas, entdo se eu quiser dar uma
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prova, uma avaliagdo pra o meu aluno, eu tenho que tirar do meu bolso...Ultimamente eu
ando procurando outros meios de avaliacao.

PESQUISADOR- E esses... como 0 Senhor vai utilizar esses outros meios, como € que
o Senhor... quando o Senhor esta analisando esses trabalhos, o que que o Senhor procura
neles?

RAFAEL- Entdo, no caso da matematica, é especifico, ou o exercicio est4 certo ou nao
esta, ou também, se ele conseguiu chegar 14 na metade, tem que olhar isso, de repente o
resultado dele deu errado, mas ele chegou, alguma coisa de errado ele fez ali no meio,
entdo tem que considerar também, né? Obvio. Eu acho que coeréncia né, se for um caso
de ciéncia, igual eu tenho uma sala de ciéncia em outra escola, o que foi pedido na questéo
né, tem que ser falado. E a avaliacdo vocé tem que aproveitar... hoje em dia vocé tem que
aproveitar de tudo, sabia? Vocé ndo pode colocar errado alguma questdo, por exemplo,
se eu falar “Dé cinco exemplos de ndo sei o que”, vamos supor, sé trés é exemplo, outros
dois... vocé ndo pode por errado na questdo toda, e tem isso também, trabalho danado pra
corrigir, vocé tem que considerar aqueles trés certos, os dois errados, vé o que d4, ndo
pode jogar tudo assim né. Entdo vocé tem que olhar tudo mesmo, hoje em dia pra se sair
nota vocé tem que olhar tudo.

PESQUISADOR- Na sua area € mais desenvolvimento de processo do que de conceito
né?
RAFAEL- O processo de desenvolvimento da atividade, do exercicio que foi passado...

PESQUISADOR- Entendi. Tanto quando é prova quanto... € por exemplo, na Fisica
aonde o Senhor deu as disciplinas de Fisica, vocé estava falando né...

RAFAEL- Entdo, na Fisica como é duas aulas, as duas Ultimas na Sexta, o bimestre
passado eles foram avaliados na pesquisa do projeto de Fisica, na montagem do que eles
escolheram fazer, na apresentacdo que foi aqui na escola, pesquisas também que o
caderno traz, ne?

PESQUISADOR- Entendi. E essa forma de avaliacdo do Senhor, ela tem alguma relacéo
com o contetdo que o Senhor esta dando naquele momento ou ela sempre é um padréo
assim?

RAFAEL- Nao, tem que ser sempre o contetido, ndo da pra vocé estar dando um contetido
e amanha vocé chegar e dar uma avaliacao.

PESQUISADOR- Néo, ndo, eu falo assim, por exemplo, o Senhor esta abordando um
assunto especifico né, por exemplo, o Senhor esta abordando o Universo, Terra e vida,
seu assunto agora, a forma como o Senhor vai avaliar eles nesse tema, é a mesma forma
gue o Senhor vai avaliar eles quando o Senhor aborda um outro tema? Ou isso ndo tem
nenhuma relacéo?

RAFAEL- Nao, ai deve ter algo diferente, né?
PESQUISADOR- Algo diferente?
RAFAEL- E.

PESQUISADOR- Entdo depende...
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RAFAEL- Vocé fala em relacdo a tema? Esse e esse?
PESQUISADOR- Isso.
RAFAEL- N&o, se sdo temas diferentes, né...

PESQUISADOR- Por exemplo, em um tema o Senhor foca mais em uma prova e em
outro tema vocé foca mais em trabalho.

RAFAEL- Ah sim, por exemplo, se eu chegar aqui no conteudo da.. do meu
planejamento, e é um...[Rafael aponta para o Caderno do Profesor] esta vendo? E um
conteddo que ndo tem como, sobre formulas, entdo vai ter que ser uma avaliacdo, ou
algum trabalho, ou uma lista de exercicios relacionado a isso.

PESQUISADOR- O Senhor pode me dar um exemplo de como o Senhor faz a avaliagao
dos alunos de Fisica, no tema Universo, Terra e vida, o Senhor pode me dar um exemplo
de como foi feito?

RAFAEL- Entdo a avaliacdo deles, ele... nada de avaliacdo de fazer uma avaliacdo e
entregar, cada um no seu lugar e ndo olha pros lados, ndo! A avaliacdo esta sendo o
trabalho deles em sala de aula. Igual, Sexta-Feira passada foi a exposicédo, entdo cada um
do grupo falou uma parte, mostrou cartaz, e falou o que que achava do filme, as criticas,
eu pedi também as criticas sobre o filme. Agora uma avaliacdo sobre esse filme,
provavelmente eu ndo vou fazer, eu acho que se a gente ja sentou, ja conversou, ja expos,
eles ja assistiram ao filme, eles ja fizeram o resumo, eles ja falaram sobre o filme, eu acho
que ndo tem necessidade agora se fazer, igual antigamente, 10 questdes pra eles
responderem, entendeu? Se é um filme, que eu posso gostar e vocé nao gostar, vocé pode
enxergar coisas no filme, particularidades que eu ndo consegui. Entdo ndo da pra taxar
uma pergunta e uma resposta ébvia pra tudo, neste caso, ne?

PESQUISADOR- Entendi. Ai é mais dificil, dependendo do assunto € mais
complicado...

RAFAEL- E mais complicado. E hoje em dia vocé tem que se adaptar ao perfil do aluno,
perfil da sala de aula, perfil da dificuldade do aluno, ndo adianta um professor de Fisica,
de Quimica ou de Matematica chegar em uma sala e querer impor, avaliac@es, avaliacoes,
avaliacdes, que tem que saber formulas, tem que saber desenvolver aquele exercicio
imenso, ndo vai ser um bom trabalho néo.

PESQUISADOR- Entendi.

RAFAEL- Entdo, vocé tem que olhar o perfil, “Ah pode deixar de dar?”, ndo, mas vocé
tem sempre que se preocupar com o perfil... eu penso assim, eu me preocupo sempre com
o perfil da sala. E o professor ele pega uma experiéncia, se ele olha determinado
exercicios, mas ele tem a opcédo de dar outros que ele sabe que aqueles outros eles véo...
tem condicdes de resolver, ele ndo vai dar aqueles que ele ja conhece, o perfil da sala, que
isso vai da problema, que eles ndo vao conseguir. Entdo o professor tem que estar
antenado nisso dai também hoje em dia, eu penso eu. N&o adianta exigir, igual
antigamente era, antigamente vocé exigia todo esse contetdo, e se vocé no final do ano,
vocé ficasse uma matéria vermelha nédo te aprovava né, porque a progressdo continuada
ela é um indice ao ter... progressdo continuada ela é ruim praquele aluno que ndo faz nada,
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que falta, que realmente ndo faz nada. Mas hoje a progressao continuada, por exemplo,
vocé ficou em duas ou em trés, vocé passa pra série seguinte.

PESQUISADOR- E, tudo tem o lado bom e o lado ruim, né?

RAFAEL- E, sim. E uma questdo de saber fazer as duas, coisas que o Estado néo faz,
né?

PESQUISADOR- E, complicado.
RAFAEL- Tem isso também.

PESQUISADOR- Entdo o Senhor acha que o Estado assim, interfere muito na escola
assim...

RAFAEL- Ah l6gico, pra ele tem que ter resultado, né?
PESQUISADOR- Ter resultado?
RAFAEL- Ter resultado.

PESQUISADOR- O que o Senhor acha quanto a apoio ao professor? Como o Senhor vé
assim o estado ...

RAFAEL- Se vocé perguntar pra ele, ele vai falar que da.
PESQUISADOR- E para o Senhor assim?

RAFAEL- Porque vocé ndo vé supervisores na escola, vocé nao vé os coordenadores de
diretoria nas escolas, te dando apoio, faz uma orientacao técnica e da algumas ideias sim.
Mas eu acho que deveria ter uma equipe mais presente, bem mais presente, o0 que ndo
tem, né?

PESQUISADOR- O Senhor se sente abandonado pelo Estado? Como professor?

RAFAEL- Ah com certeza, em alguns aspectos sim, eu s6 ndo me sinto tdo abandonado
porque, eu tenho amizade com a PCN, como que fala aquilo Ia, P-C... alguma coisa assim,
da diretoria, que ja mudou tanto, antigamente era ATP né, que € o coordenador que fica
responsavel pela disciplina, ela ¢ a minha amiga e eu peco tudo para ela, “Olha eu estou
precisando desse material, estou precisando disso, daquilo”, ela manda por e-mail, ou eu
imprimo, ou se ela ja tem la que ela pode me fornecer, ela manda para mim, eu passo para
outros colegas, porque se for para vocé ir atras sozinho vocé tem que tirar do seu bolso,
a verdade é essa, se vocé quiser dar uma atividade diferente. Igual aqui na escola, eu
preciso de cartolina, a escola me fornece, se eu precisar de algum material, eu aviso antes,
vai e fornece. Mas em muitas coisas a gente é bem abandonado sim.

PESQUISADOR- O Senhor acha que o Estado ele tem nogdo de como que é a escola?
Como que esta o professor?

RAFAEL- E logico que sabe, finge que ndo sabe, todo mundo sabe da dificuldade da
escola hoje em dia, do professor ha mais de quatro anos sem um centavo de aumento, eles
sabem, por exemplo, uma vergonha vocé receber 160 reais, 100 reais, 40 reais de ticket,
vocé entrar em uma sala de aula por causa de nove reais, 12 reais por aula, né? Eu acho
que eles sabem de todas essas dificuldades, para isso tem o sindicato que luta né? Pra ir e
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desmascara muitas coisas. Mas o Estado sabe sim, ai faz um projetinho aqui, um
projetinho ali, pra dizer que esta fazendo alguma coisa.

PESQUISADOR- E quanto as propostas que o Estado sugere pro ensino, o que o Senhor
pensa sobre elas?

RAFAEL- Olha, sobre o Estado em relacdo a Educacdo, 0 que que eu penso, quanto
menos ele investir, pra ele esta melhor.

PESQUISADOR- Por que que 0 Senhor acha isso?

RAFAEL- Porque ele investe algumas coisas pra dizer que estd investindo, mas na
verdade ele ndo investe nada, existem projetos que enganam pessoas, eu penso, esse € 0
meu particular. Agora, nem sei se foi aprovado, porque eu ndo perco nem o meu tempo
com isso, do aluno escolher a disciplina, aonde ja se viu isso? E um absurdo. Porque o
aluno que quer estudar ele ndo quer escolher disciplina, ele quer ter todas as disciplinas,
pra quando ele chegar I& no final, ele ndo ter dificuldade em nada. Agora aquele aluno
que ja ndo quer nada com nada, é 6bvio que se ele tiver que escolher, ele vai escolher
alguma coisa, que ele ja ndo faz nada e nem vai prejudicar tanto ele, né? Entdo em relacéo
ao Estado, complicado, mas é... € mais de 20 anos sem investimento por concreto, esse
governo na educacao.

PESQUISADOR- Complicado né, nossa Senhora. Falando das propostas, por exemplo,
tem varios documentos que orientam a escola, o professor... 0 que que o Senhor acha
sobre isso assim?

RAFAEL- Documentos? [Pausa Grande]

PESQUISADOR- Por exemplo, vocé tem o do estado de S&o Paulo né? que é um
documento oficial, o Senhor tem os PCN’s que nao sdo oficiais mais dao aquela sugestao
né? Vocé tem as diretrizes de base, o que o Senhor pensa sobre eles no ponto de vista do
estado, o que que o Senhor acha assim?

RAFAEL- Entdo, a gente trabalha em cima disso né, e tem que trabalhar em cima disso.
PESQUISADOR- O Senhor costuma a consultar eles? Alguma coisa?

RAFAEL- Sim, por exemplo, vocé tem que fazer o plano de ensino todo no inicio do
ano, das séries que vocé pega. Depois, na propria apostila vem também olha, esta vendo?
[Professor recorre ao indice do Caderno do Professor]. Primeiro ano, segundo, terceiro.
Entdo, aqui é primeiro volume, que vai abranger o primeiro e segundo bimestre, depois 0
terceiro e quarto. Entdo, vocé sempre tem um apoio pra saber o que vocé estd fazendo,
pra ndo sair muito disso, né. Entdo se eu estou com divida do que eu tenho que dar agora,
entdo eu venho aqui e a minha apostila ja me traz isso.

PESQUISADOR- Traz todo o conteudo, né?
RAFAEL-E, ¢.

PESQUISADOR- E quanto a pratica, poderia me responder o que eles falam sobre
ensinar? Sugestbes que eles trazem, o que o Senhor acha?
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RAFAEL- Ah, toda a vez que vocé faz uma orientagdo técnica € um sonho né, pra quem
esta fora da sala de aula hé anos é facil, colocar propostas, ndo vou dizer que nenhuma
funciona ndo, tem muitas orientagdes técnicas que eu vou, cComo eu ja conheco o pessoal,
eu sempre aproveito alguma coisa e eu também nédo tenho vergonha nenhuma de dizer
que aquilo ou alguma outra coisa ndo vai funcionar. Entdo esses técnicos ai eles acham
que sonham acordado, porque préatica, realidade é dentro da sala de aula, é muito facil
vocé fazer uma orientacdo técnica e passar uma atividade para trabalhar em sala de aula
e querer que 100% dé certo, quem sabe da realidade da sala de aula, e vocé disse que vocé
pretende passar por isso, ai vocé vai ver, entendeu? A realidade mesmo de sala de aula.
Eu tentei trabalhar agora geometria em grupo, entdo o que gque eu pensei? VVamos primeiro
fazer as planas, inclusive esta aqui olha, isso, trazia caixinha, desmontava a caixinha e
colava na cartolina, depois eu pensei em pegar a cartolina, os moldes dos solidos, riscar,
pra depois cortar, pra depois colar, e montar... eu desisti filho, porque vocé pede para
trabalhar em grupo, separar em grupo, vira um rebolico, vocé tem que chamar atencao,
voCcé perde tempo, VOCé passa nervoso, VOcé passa raiva, vocé esta dando uma atividade,
vocé esté tentando fazer uma atividade e vocé ndo consegue, desisti.

PESQUISADOR- E dificil dar umas propostas que eles trazem e encaixar na sala de aula,
né?

RAFAEL- Desisti, infelizmente, entendeu? Agora eu vou tentar pedir pro grupo fazer
uma maquete sobre o que eles escolherem, mas usando solidos, matematicos, mas pra
trazer pronto, eu ndo quero nem que tenha que fazer na escola ndo, eu ndo vou usar a
minha aula pra isso ndo, ndo da, eles acham que € festa, qualquer coisa que mandou fazer
em dupla ou em grupo acha que é festa, ndo é trabalho ndo. Entdo quem sabe da realidade
em sala de aula é o professor, esses orientadores técnicos ai é s6 um sonho. As vezes
podem trazer até projetos bons sim, que a gente usa, 6bvio, eu ndo estou falando que nao
é... nada é aproveitado, né? Mas muita coisa ndo é ndo, e o que é aproveitado a gente faz
em sala de aula sim, mas muito sonho acordado.

PESQUISADOR- E complicado, né. E quanto as pesquisas da universidade assim, o
Senhor tem contato com a universidade?

RAFAEL- Néo, ndo tem.
PESQUISADOR- Ensino Superior...

RAFAEL- Inclusive eu ndo sei se vocé conhece a [nome de funcionario], ele trabalhava
na diretoria, e ela que era responsavel na parte de Matematica. S6 que ela passou na
Universidade de Minas Gerais, e exonerou do Estado e mudou para la. Ela me ajudava
muito também com material. Entdo mesmo ela estando na faculdade, ela ndo... igual vocé
esta falando de ter contato, eu ndo tenho, mas eu acho que ia ser muito bom.

PESQUISADOR- O Senhor costuma ler artigos?
RAFAEL- Nada.

PESQUISADOR- De pesquisa, alguma coisa?
RAFAEL- Né&o leio.
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PESQUISADOR- O Senhor participa de pesquisa? Ou ja participou de algumas
pesquisas, antes dessa, né?

RAFAEL- N&o, sobre... ndo, isso que voceé esta fazendo néo.
PESQUISADOR- Néo?
RAFAEL- Néo, ndo participei.

PESQUISADOR- Existem varios trabalhos académicos falando sobre o isso, na sala de
aula, tem varios assuntos também, que trabalham a parte do professor.

RAFAEL- Sim, tem.

PESQUISADOR- E tudo mais. O Senhor acha que isso dai aborda a realidade do
professor? Vocé acha que traz realmente o contato direto ou vocé acha que...

RAFAEL- Entdo, por exemplo, vocé estd me entrevistando agora algumas questfes. Eu
estou falando da realidade da sala de aula, mas vocé sO vai conhecer se vocé me
acompanhar um dia, né? Ou se vocé ficar no meu lugar, eu falo assim, “Hoje vocé vai
entrar no meu lugar”, vamos fazer de conta que vocé ¢ eventual, ai vocé vai comegar a
ter nocdo do que € a realidade dentro da sala de aula. Porque ai vocé fala desses trabalhos,
ai precisa ver, se a pessoa foi a campo mesmo, porque se VOcé me entrevistar, entrevistar
0 outro, 0 outro, é uma coisa, agora se vocé ir la ver, vocé passar por isso, dentro da sala
de aula, com certeza o seu trabalho vai ser totalmente diferente, né?

[Siléncio]

PESQUISADOR- Entdo professor. Bom, e quanto ao Caderno do aluno, o Senhor ja
falou bastante sobre o Caderno do Professor, mas como o Senhor costuma trabalhar os
contetidos quanto a forma de abordar desses cadernos? Como o Senhor costuma utilizar
ele? O Senhor segue ele atualmente, o Senhor usa ele algumas partes ou ndo, como o
Senhor costuma...

RAFAEL- Nao, fielmente ndo, porque de repente chega em um conteldo, onde 0s
exercicios eles ja chegam muito complicados, ai eu ja pego um outro material, um outro
livro, que tem uns exercicios que comecam com uma férmula mais simplesinha pra eles,
pra tentar chegar naquilo que a apostila esta pedindo. Entdo ndo pense que é sé trabalhar
iSs0 aqui ndo, tem que ser isso e mais alguns livros, alguns materiais, vocé nunca trabalha
com uma cosia s6, mesmo se a escola te der um livro didatico, ndo é s6 aquele, certeza
gue vocé ndo vai usar s6 aquele, vocé vai ter um particularmente que vocé gosta ja na tua
casa, VOCé traz, pra ajudar.

PESQUISADOR- Esse... 0 Caderno do Professor e do Aluno, ele tem bastante texto
sobre 0 assunto que é abordado né, e bastante exercicios, 0 que 0 Senhor pensa sobre 0s
textos, como eles sdo mostrados e...

RAFAEL- Ai depende da apostila, tem apostila que vocé usa, tem apostila que o
professor ndo usa, que vem totalmente fora da realidade, do aluno que chega pra gente.
Tem a apostila de Matematica mesmo que é impossivel, porque o aluno ja chegou
semianalfabeto, com um monte de problema, com um monte de defasagem na Matematica
inclusive, na tabuada, que ele deveria chegar no sexto ano pelo menos ja, ndo digo
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sabendo, mas dominando como descobrir, sete vezes 0ito, ndo € pra decorar o sete vezes
oito, mas como que ele pode descobrir quanto que é o sete vezes o0 oito, né, que ele pode
somar, quantas vezes, nem isso. Se ele ndo tiver a tabuada colada I& na capa do caderno,
ou se ele ndo trouxe, ndo faz. Ai vocé pega a apostila, a apostila totalmente fora da
realidade, muita cosia da pra trabalhar sim, mas ela... mas muita coisa ndo tem condicoes
porque ndo é a realidade do aluno.

PESQUISADOR- O Senhor acha, que o... eles conseguem pelo menos fazer uma relacao
do aluno com o dia a dia dele? Ou o Senhor acha que esses materiais ndo conseguem fazer
iss0? PESQUISADOR- Eles tentam?

RAFAEL- Até tenta sim.

RAFAEL- Tem umas atividades legais que da pra vocé trabalhar, colocando no dia a dia
do aluno sim.

PESQUISADOR- Se dependesse do Senhor assim, seria mais voltado mais para
exercicios ou mais para leitura de textos? Os das apostilas.

RAFAEL- Eu preferia a leitura.
PESQUISADOR- A leitura?

RAFAEL- Que desse pra trabalhar uma leitura colaborativa, aquela leitura que eu
consigo trabalhar e tirar dessa leitura, 0s exercicios que de repente ele vai aprender, mais
pra frente, uma leitura que eu conseguisse jogar questdes do dia a dia, que fizesse com
que ele tivesse interesse, ndo aquela leitura de saber o ano em que o escritor nasceu,
aquela obrigatoriedade de vocé decorar o escritor, 0 ano, isso é chato pro aluno. Mas se
vocé jogar uma questdo do dia a dia dele, com certeza ele vai ter mais interesse, né?

PESQUISADOR- Bom professor, e mais especificamente sobre o contetdo do Universo,
Terra e Vida, o que 0 Senhor pode comentar sobre o ensino desse contetido?

RAFAEL- Qual que é?

PESQUISADOR- Universo, Terra e Vida. O que o Senhor pode falar sobre...
RAFAEL- Universo...

PESQUISADOR- Terra e vida.

RAFAEL- Ahn? [O professor aparenta estar confuso]

PESQUISADOR- Tem esse tema no Caderno... 0 que o Senhor pode falar sobre o ensino
desse tema na sala de aula?

RAFAEL- Entdo agora eu estou pretendendo assim, como eles estdo nessa fase ai, a
apostila... nem sabia, eu tinha visto agora sobre galaxias, sobre universos, sobre né...
ovnis, eles trazem tudo, dvnis, disco voador, a possivel ameaga de um meteoro, se a gente
estd no caminho, na rota. Entdo eu vou estar batendo nessa tecla, deles entenderem um
pouco o que € realmente o Universo, o que é a nossa Galaxia, porque nds ndo estamos
sozinhos, pegar bastantes temas, tentar fazendo bastante atividades mesmo, que eles
participem... € muito mais como eles falam, eles valorizam mais esse tipo de atividade do
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que eu passar exercicio, légico que ndo d& pra fugir né? [Professor demonstra uma
expressao de insatisfacao]

PESQUISADOR- E o que que 0 Senhor pensa sobre o interesse dos alunos sobre temas
relacionados a ciéncia e a tecnologia?

RAFAEL- Olha, essa minha sala que eu tenho, que eu ja falei que pra vocé que o ano
passado eu ja dei aula pra eles de ciéncia e agora estou com Fisica, é uma sala excelente,
é uma sala que vocé propde fazer uma feira de quimica, fazer uma feira de Fisica, fazer
umas feiras de ciéncias, procurar... igual agora nos filmes, fic¢des, o que que eles acham
que podem ser transformados, se a ficgdo um dia vai ter esses... todas essas coisas, ou
algumas né, e eu falo pra eles que desde que eu era pequeno, que eu ja assistia alguns
filmes assim futuristas, de galéxias e de universos, muitas coisas existem hoje, né, existe,
pra gente ja é uma coisa... ficcdo ja ndo € mais. E eles adoram e participam, eles adoram,
quando vocé tem esse tipo de atividade na pratica. Ai eu levo eles na informatica, ai fico
fiscalizando o que que eles vao pesquisar e 0 que que eles vao acessar, eu nao deixo eles
também sozinhos nisso. Entdo eles s6 fazem o projeto depois que eu vi, porque eu nao
quero que o outro faga a mesma coisa.

PESQUISADOR- O mesmo assunto, né?
RAFAEL- O mesmo assunto, a mesma coisa, entendeu?
PESQUISADOR- O Senhor acha que eles acham importante esses assuntos?

RAFAEL- Acham, pelo menos essa minha sala, eu estou falando sobre ela né, que eu
trabalho com ela, acham sim, acham e participam bastante.

PESQUISADOR- O Senhor costuma usar ferramentas tecnoldgicas na sala de aula?
RAFAEL- Néo, néo.

PESQUISADOR- Ou o Senhor costuma relacionar isso a alguma coisa de tecnologia pra
eles?

RAFAEL- Néo, quando a gente meche com isso € quando a gente vai fazer alguma feira
mesmo.

PESQUISADOR- Feiras?

RAFAEL- E. Mas tem o [Funcionario da Diretoria de Ensino], ele é da parte de Fisica,
da diretoria de ensino, a gente agenda também, ele vem, ele traz todas as coisas que ele
tem, ele faz demonstracdes de Fisica. Tanto em Fisica quanto em quimica o professor
precisando é so agendar com ele, ele vai na sala de aula e da uma aula diferenciada. Ai
eles tém acesso ja a esses tipos de experiéncia.

PESQUISADOR- O Senhor normalmente traz o [Funcionario da Diretoria de Ensino]
pra fazer isso ou...

RAFAEL- Traz, traz. Por exemplo, ele ndo participou da feira de Fisica, porque ele deu
um probleminha de saude e ele tirou licenga, mas eu ja& combinei agora em novembro,
que a gente vai fazer um geral, e a minha sala vai aperfeigoar todos os experimentos que
fez agora antes do recesso, entdo ele ja vai vir também, espero que dé certo, ai ele vem,
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vai trazer alguns experimentos, pra gente somar com o que os alunos fizeram, ai vai ter a
amostra ai na escola em novembro.

PESQUISADOR- Professor, no primeiro ano o Senhor costuma abordar assuntos
relacionados a astronomia?

RAFAEL- No primeiro... ndo, eu acho que esse ano... ndo.

PESQUISADOR- Néao? O Senhor ndo costuma abordar esse assunto com 0s alunos?
RAFAEL- N&o, néo.

PESQUISADOR- O Senhor ja trabalhou ele com alguma sala?

RAFAEL- Astronomia ndo lembro, eu acho que néo, ndo lembro.
PESQUISADOR- Se 0 Senhor tivesse...

RAFAEL- Mas é um tema interessante, né?

PESQUISADOR- Se o Senhor tivesse que trabalhar assim, o Senhor se sentiria a
vontade? Como o Senhor se sentiria?

RAFAEL- Sim. Eu acho que a apostila ndo trouxe nada néo, no volume. [Negacdo por
parte de Rafael].

PESQUISADOR- Bom professor, eu acho que o Senhor... eu tinha organizado as
perguntas do questionario, ai o Senhor foi respondendo conforme que esta no... arruma
aqui. O Senhor tem alguma coisa que o Senhor gostaria de falar assim, a respeito do
ensino de Fisica né, que o Senhor teve essa experiéncia nessa sala, o Senhor gostaria de
falar mais alguma coisa sobre o assunto?

RAFAEL- Sobre Fisica...?

PESQUISADOR- Mais pra fazer um encerramento da entrevista mesmo, o Senhor
gostaria de fazer algum comentario especifico sobre o ensino?

RAFAEL- N&o, como eu disse pra vocé, eu peguei essas duas aulas, eu ja fiquei
meio...[Rafael expressa uma expressdo de descontentamento] tinha que pegar e no inicio
eu senti um pouco inseguro né, porque ndo é uma disciplina que eu pego todo ano. Mas
dentro da minha responsabilidade de profissional, vocé tem que estudar e preparar, ndo
esta sendo nada complicado ndo. Mas é 6bvio que eu gostaria de dominar, muito melhor
0 assunto, e levar sempre os conteddos pro dia a dia do aluno, que eu acho que os
conteudos hoje em dia na escola estdo faltando isso, vocé levar todo e qualquer conteudo,
o dia a dia do aluno, pra evitar aquela pergunta que eu te falei, “Eu vou usar isso aonde?”.

PESQUISADOR- Isso dai acontece até na...

RAFAEL- Nao, ¢? Eu comecei geometria no sexto ano, o0 menino perguntou, “Eu vou
usar isso para onde?”, porque ja € um repetente né, “vai, nas suas férias vocé€ vai usar pra
fazer a pipa que vocé vai soltar, vocé vai ter que ter nogdo né, do tamanho das varetas que
vocé vai cortar”, entdo ai ja rebateu, entendeu? Entao eles ficam sabendo do dia a dia ai,
porque sendo eles ndo tém interesse nao viu.
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PESQUISADOR- Néo.
RAFAEL- Néo é facil ndo.

PESQUISADOR- Entendi. Bom professor eu acho que era isso entdo. Acho que o
Senhor...

RAFAEL- Deu certo?

PESQUISADOR- Eu tinha feito uma organizacdo das questdes, ai o Senhor... conforme
0 Senhor foi falando...

RAFAEL- Ja foi pegando, né?

PESQUISADOR- Eu fui riscando as que tinham respondido e as que ndo tinha
respondido. Acho que em um todo assim deu pra abordar bastante o que eu queria.

RAFAEL- Espero que eu tenha ajudado.

PESQUISADOR- Ah, ajudou sim.

RAFAEL- Se vocé precisar de alguma coisa.

PESQUISADOR- Eu queria agradecer o Senhor.

RAFAEL- Imagina, se vocé precisar mais de alguma coisa, depois Voce...
PESQUISADOR- Ah sim.

RAFAEL- Pode me procurar, se vocé comecar a dar aula também, ja fez inscricao?

PESQUISADOR- Fiz, se Deus quiser o ano que vem eu consigo dar umas aulinhas aqui
na cidade.

RAFAEL- Se vocé precisar de material.
PESQUISADOR- Ah sim, obrigado.

RAFAEL- Sei I3, as vezes esteja de Fisica, algum livro de Fisica, que a gente... as vezes
tem na escola exposto eu nem pego, porque na minha casa eu tenho um monte de colecao,
de vez em quando eu dou uma distribuida né, para quem esta comecando porque sendo...
vai juntando, vai juntando.

PESQUISADOR- Néo, tudo bem entdo. Eu vou encerrar...

[Fim da transcricéo]
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APENDICE VIII

Entrevista: Professor Marcos.
Duracao: 73 min.

Legenda:

Pesquisador- entrevistador

Professor-Marcos

[Comprimentos e explicacbes]
INICIO DA ENTREVISTA

PESQUISADOR- Bom professor, como comeco da entrevista, né? Eu preciso conversar
com o Senhor como foi 0 seu percurso, né? Entéo eu gostaria de saber se 0 Senhor poderia
me falar um pouco sobre o0 seu percurso na vida escolar: como era na época que o Senhor
estudava? Como foi esse caminho até chegar a uma Universidade e se tornar um professor
depois?

PROFESSOR- E, na realidade a minha vida sempre foi em escola publica, né? Eu sempre
estudei em escola publica, a vida toda e... eu sempre gostei da area de exatas, sempre! E
ai eu optei por fazer matematica, entendeu? E...foram quatro anos de matematica, né?
Licenciatura... plena. Quatro anos, entendeu? Mas sempre estudei em escola publica...

PESQUISADOR- Sempre escola publica...
PROFESSOR- Sempre em escola publica...

PESQUISADOR- E como que era na época que vocé estudava, como que eram 0S
professores...?

PROFESSOR- E...na época eram mais rigidos, né? Os professores eram bem mais
rigidos...hoje com essa progressdo...progressdo continuada, infelizmente...acabou um
pouco com a educacdo...infelizmente atrapalhou muito...0o método de avaliacdo com o
aluno, né? Hoje os alunos j& ndo querem fazer mais nada infelizmente, e além disso as
familias hoje estdo muito destruidas, né? Temos hoje muitos alunos que ndo sabem...que
moram com..., N80 moram com o pai, Nd0 moram com a méae, moram com uma avo...ndo
tem limites dentro da casa deles, entdo chegam a escola com todas aquelas dificuldades.
N&o respeita em casa , 0 que dira na sala de aula o professor, entendeu? Entdo na nossa
época quando estudava em escola publica vocé tinha uma familia, vocé respeitava o pai,
respeitava a mée, entdo vocé respeitava muito bem , tranquilo, o professor, ndo tinha
problema de disciplina. E hoje, infelizmente, também a familia colabora muito com a
disciplina hoje em sala de aula.

PESQUISADOR- A familia?
PROFESSOR- A familia!

PESQUISADOR- E o Senhor assim... 0 Senhor tinha um apoio de alguém quando o
Senhor foi pro Estado, como é que foi essa decisdo pro Senhor...Teve alguém que o
Senhor se espelhou pra querer seguir a carreira docente...?
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PROFESSOR- E...n40, ndo, ndo. N4o realidade minha carreira docéncia, eu..., eu sempre
gostei... na realidade eu fui fazer mateméatica mais voltada pra fazer concurso publico,
né? Ai foi onde surgiu a oportunidade e eu vim pra area da educacédo, né? Estou na area
da educacio ja fazem quatro anos que eu estou na area da educagao. E...quatro anos, isso
mesmo.

PESQUISADOR- Entdo quando o Senhor prestou a universidade, comecou a estudar
matematica, né? O Senhor falou, o objetivo do Senhor ndo era entdo a carreira docéncia...?

PROFESSOR- Néo era a carreira docéncia, mas muitas pessoas falavam : “Vocé tem o
dom! Vocé tem jeito! Tem paciéncial...” E minha esposa, outras pessoas... Na realidade
eu comecei a dar aula numa universidade...eu fui pra area de usina um bom tempo, eu
trabalhei na éarea de usina, fui encarregado do processo industrial, coordenador de
producdo, e ai eu comecei dar aula, ja estava no setor de usina, eu comecei dar aula num
curso sucro-alcooleiro. Porque realmente eu percebi que eu gostava...de dar aula. Mas era
num curso técnico, tecndlogo em producao sucro-alcooleira, era grau superior. E ai foi
onde eu continuei e fui pra minha area especifica que é a matematica, né? E fisica, né? E
ai onde eu dei continuidade.

PESQUISADOR- Onde o Senhor cursou a sua universidade?

PROFESSOR- Eu fiz matematica na FAECA — Dom Bosco em Monte Aprazivel,
Faculdade de Educacdo, Ciéncias e Artes, Dom Bosco, Monte Aprazivel.

PESQUISADOR- Entendi. Professor, antes de continuar eu esqueci de fazer uma
pergunta para o Senhor que, como como ndo estamos identificando as pessoas na
entrevista, né? Eu queria pedir que o Senhor escolhesse um nome pra ser chamado na
entrevista...

PROFESSOR- Marcos...

PESQUISADOR- Um nome qualquer que ndo remita ao seu nome para o Senhor nao ser
identificado.

PROFESSOR- Marcos.

PESQUISADOR- Marcos?

PROFESSOR- [Faz sinal positivo com a cabeca]
[Passamos a chamar Professor por Marcos]

PESQUISADOR- Entdo o Senhor colocou sobre o seu processo de escolha, né? O
Senhor ndo teve entdo fator prdprio, o Senhor teve fator de se relacionar bem com a
matéria e por isso seguir a carreira docente...

MARCQOS- Isso...

PESQUISADOR- E como é que foi a sua trajetoria no curso de matematica? Como era
0 curso de matematica?

MARCOS- Era um curso bem puxado, um curso de quatro anos bem puxado, professores
excelentes no que a gente acaba se espelhando em alguns professores, vocé acaba vendo
alguns professores o jeito de dar aula, aquela paciéncia de explicar, né? O contetdo. E
vocé acaba... se espelhando e amando cada vez mais a matéria, né? E ai foi onde eu
realmente acabei gostando e tive a opc¢éo de vir a dar aula.
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PESQUISADOR- O que que o Senhor mais gostava assim na...quanto as matérias na
universidade? Tinha alguma preferéncia por algumas disciplinas...preferia umas as
outras?

MARCOS- Néo, néo, todas elas.
PESQUISADOR- Todas elas para o Senhor era...

MARCOS- E..tem uma ou outra que vocé acaba tendo um pouquinho mais de
dificuldade mas sdo os percursos da vida mesmo... que a gente... acaba tendo aquelas
pedras no caminho mas...todas elas...eu gostava de todas as matérias. Tinha alguma
dificuldade, ou as vezes em geometria, entendeu? Mas com o tempo isso...eu acho que 0
proprio cérebro da gente vai amadurecendo e vocé vai entendendo a situagdo e vocé vai
praticando, né? Quanto mais vocé da aula, mais vocé aprende e melhor vocé fica.

PESQUISADOR- Entendi...

MARCOS- E a vida do professor é assim, quanto mais pratica melhor vocé fica. E sempre
assim...

PESQUISADOR- Igual vinho, né? [risos]

MARCOS- E, exatamente! Quanto mais velho melhor vocé vai ficando. E assim mesmo
a vida do professor.

PESQUISADOR- E durante o curso, o Senhor se limitou somente as disciplinas que o
curso oferecia ou 0 Senhor buscou outras fontes pra melhorar a sua profissionalizacéo,
outros cursos...durante...

MARCOS- Na realidade eu fiz...na realidade... eu tenho vontade também de fazer o
mestrado, né? N&o tive ainda a oportunidade. As vezes...até...condi¢des financeiras,
deslocamento...de um lugar pro outro...deixar familia, tempo familiar...eu ndo tive essa
oportunidade mas eu ainda tenho um sonho de...se continuando na carreira de docéncia,
fazer um mestrado, um doutorado. E 0 meu objetivo, ainda é meu objetivo . Porque hoje
se vocé néo faz, vocé ndo se aperfeicoa. Um mestrado, um doutorado, pra vocé continuar
no mercado, tA meio complicado. Entdo vocé precisa na realidade se aperfeicoar com um
mestrado, um doutorado. A minha vontade € essa...

PESQUISADOR- O Senhor falou que se o Senhor continuar na carreira, 0 Senhor
pretende...tem planos pra continuar como professor ou 0 Senhor pretende seguir uma
outra carreira?

MARCOS- Néo, tenho sim, é...mas...a crise que nos estamos passando no pais hoje, que
na realidade eu ndo sou efetivo, até passei no concurso mas nédo fui chamado ainda, ndo
sei se vou ser chamado, ou se vou ter que prestar um outro concurso. Néo sei qual € o
futuro, nos...6....na categoria “O”, eu ndo sei qual vai ser o futuro, sinceramente eu ndo
sei 0 ano que vem. E....se continuar na carreira, se tiver uma oportunidade de continuar,
é....provavelmente eu vou tentar um mestrado, um doutorado, se ndo vou ter que fazer
outra coisa na vida, ou prestar um outro concurso numa outra area...gosto muito da area
da docéncia, amo, adoro de paixdo, porém... uma area muito desvalorizada hoje no Estado
de Séo Paulo, muito mesmo, desvalorizada, precario a situagdo. N&o so, acho que no pais
em geral, alguns Estados valorizam, ndo sdo todos. Entdo, realmente a educagéo ta...a

desejar aqui, infelizmente esta a desejar.
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PESQUISADOR- Entendi... E como o Senhor analisa hoje a sua profisséo, olhando pra
trés, quando o Senhor se formou? Como o Senhor se vé hoje, como docente, qual a
experiéncia que o Senhor tem hoje?

[Pausa grande, professor aparenta estar refletindo].

MARCOS- E, na realidade hoje...abriu...muito as portas, né? Hoje, na realidade, a
docéncia pra mim, a experiéncia que eu tive hoje como professor, hoje...com certeza eu
teria experiéncia pra atuar em qualquer...é.... escola particular hoje, o que é a minha
vontade, pegar aula em escola particular, o nivel € um pouco mais elevado e o que que eu
imagino? Hoje na escola publica vocé percebe os professores desmotivados, e ele ndo tem
incentivo pra estar melhorando, ndo tem incentivo. Principalmente, to falando na
situacdo...0 governo divide por categoria o professor, um professor € tudo igual,
entendeu? Eu acho que o professor tem que ser treinado, ele tem que ter cursos e cursos,
treinado, se preparando todo dia, ele tem que ter uma preparacao para dar aula, entdo “Oh!
Vocé vai atuar, vocé vai dar geometria, entdo vai se preparar ou vai fazer um curso
especifico, vocé vai trabalhar dessa maneira”... Entdo ndo tem uma maneira, ndo tem uma
maneira de trabalhar, cada um trabalha dum jeito, ndo segue um padrdo para trabalho
hoje. Entdo eu acho com a experiéncia, porque...esses quatro anos que eu estive no
Estado, é..me deu uma bagagem boa porque eu sempre to estudando...vocé vive
estudando como professor, tentando melhorar. Mas eu ndo vejo incentivo em termos
financeiros, ou um treinamento para professor de area ou quinzenal, ou mensal,
preparando para dar aquela matéria especifica. Vocé vai trabalhar geometria? Entéo o
professor vai treinar, vamos supor, dez, vinte, trinta professores que véo treinar, vao
trabalhar desse jeito geometria, entendeu? Todo mundo segue 0 mesmo padrdo. Entdo
cada um trabalha de um jeito. Entdo ndo tem um padréo hoje, ndo consegue um padrao.

PESQUISADOR- Mesmo com um Curriculo que é proposto...

MARCOS- Mesmo um Curriculo, cada um trabalha de um jeito. Vamos supor...um...n6s
vamos trabalhar ENEM, por exemplo, entdo o....0 estado hoje vai trabalhar voltado...os
alunos das escolas publicas pra ENEM, ou especificamente s6 SARESP, entendeu? Entao
ndo tem nenhum padrédo, como trabalhar? VVocé ser treinado, 0s exercicios que caem, por
exemplo, hoje a minha filha estuda no Sistema Objetivo , eles tem um “testdo” que é...¢
preparado pelo Objetivo, pra ela ter a nota. Dez questfes de cada...de cada disciplina,
aquilo ali é pra nota mensal, e além disso tem um simulado do ENEM, entendeu? Voltado
pro ENEM. Entdo o aluno esta estudando, se preparando para o futuro dele, pra entrar na
Universidade. Coisa que vocé nao vé no Estado, entendeu? VVocé ndo é preparado pra
isso, ou o Curriculo do Estado de Sdo Paulo ndo prepara, vocé ndo tem um material
apostilado exclusivamente pra ENEM...que é o futuro do aluno, dos jovens que saem do
ensino Médio e ndo sabem pra onde vai. Ou essa nova reforma do Ensino Médio, Ensino
Técnico inserir...que nem eu ja dei aula no [nome da instituicdo de ensino], o ensino
integrado hoje ele é muito bom, o ensino integrado...dei aula dois anos e meio no [nome
da instituicdo de ensino] é muito bom. Porem também ndo tem um padréo de apostilado,
entendeu? Eu acho que o apostilado voltado que nem o Sistema Objetivo, Sistema COC,
voltado pro ENEM é muito bom. Vocé ndo vé hoje nem no [nome da instituicdo de
ensino] cada um trabalha...segue um plano de trabalho de ensino, porém cada um segue
do seu jeito. Cada um......se é Colégio Agricola, é...de repente vocé ndo consegue forcar
tanto, vocé tem um nivel mais baixo de aluno, vocé tem uma clientela mais baixa. Se é
com Colégio de dentro de cidade no [nome da instituicdo de ensino], vocé tem um nivel
mais elevado porque a concorréncia pra entrar no vestibular é oito, nove, dez por vaga.
Entéo vocé pode puxar tudo o que vocé falar na sala de aula o aluno vai entender. Entéo
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vocé eleva o nivel, ai depende de cada professor dentro do [nome da instituicdo de
ensino]...o nivel de escola, se é Colégio Agricola, um pouquinho mais fraco a clientela.
Se é esse [instituicdo de ensino], [instituicdo de ensino] dentro da cidade é...0 nivel ja é
um pouco mais elevado, ai 0 professor puxa mais entendeu?

PESQUISADOR- Entdo o Senhor acha que essas apostilas que eles d&o... esse material
que eles trazem ndo acompanha o que eles cobram no Enem...?

MARCOS- N&o, no...0 que pede na realidade...sistema ENEM, ndo. E mais pra uma
avaliacdo externa, avaliacdo de aprendizagem de processo que eles ddo...SARESP, mais
pra isso. Mas pensando no futuro que...hoje € ENEM, todo mundo quer prestar ENEM.
Entdo voltado no Estado de S&o Paulo, vocé nao vé nada voltado, um apostilado proprio,
um simulado pro ENEM, voltado pro ENEM... Eu néo sei, hoje as oportunidades
hoje...vocé vé escola publica hoje dando sé oportunidade pro aluno da escola publica, o
governo d& tudo hoje voltado pra escola publica, porém! vocé ndo vé nada, ele preparar
0 aluno, ele nao forca o professor a preparar o aluno pro sistema, pro ENEM.

PESQUISADOR- Esse preparar que o Senhor diz é no sentido em que sentido?

MARCOS- Em resolver exercicio proprio pra ENEM... simulado pra ENEM. Vocé ndo
tem, nds ndo temos hoje.

PESQUISADOR- O Senhor acha que a escola hoje prepara o aluno para que?

MARCOS- Hoje, sinceramente, pra vocé sair com base...6...conseguir aquelas
habilidades que eles tem...no nosso Curriculo tem aquelas habilidades que o aluno tem

ele tem que entender as relagBes métricas, Teorema de Pitagoras, entdo 14 tem cada
habilidades, entendeu? Teorema de Pitagoras, €...as relaces métricas e saber quem é
Seno, quem é Cosseno, quem €é a Tangente, entendeu? Entdo la tem essas habilidades, o
que ele quer apren... mas ndo tem assim...hoje exercicio contextualizado, igual é 0 ENEM
hoje, entendeu? Os exercicios sdo bem contextualizados, grandes, vocé Ié, 1€, relé, ndo
entende! E muita falta do aluno hoje na escola publica, € ler, ler e interpretar. O aluno tem
uma grande dificuldade em interpretar. O aluno ta vindo muito despreparado, do ensino
fundamental, ensino infantil, fundamental... tem aluno chegando todo empurrado porque
ndo tem motivacao do professor, ndo tem salario...uma série de outras coisas que eu ndo
quero estar comentando, que ele vem totalmente despreparado , ele ndo consegue atingir
essas habilidades e o professor sente essa dificuldade, ai fica aquela situacdo: um
empurrou, 0 outro empurrou, todo mundo vem empurrando e vocé percebe que todo
mundo vai empurrando. E acaba um jogando a responsabilidade e ai chega la no final
...uma situacdo ruim, infelizmente. E ndo esta preparando pra nada... S&o poucos que vocé
consegue chegar. Vocé pega uma sala de trintas alunos hoje vocé prepara ai, de seis a dez
alunos, no maximo, vocé pode falar que consegue chegar la. E desses seis a dez, trés a
quatro vai fazer faculdade...cinco. Numa classe de vinte e pouco, trinta alunos. Muito
pouco hoje, entdo precisa realmente de reformar o Ensino Médio, de alguma maneira tem
que fazer...

PESQUISADOR- Professor, tenho lido sobre o assunto dessa reforma agora que estao
sugerindo, o Senhor tem...

MARCOS- Ah, tem muita conversa, eu vi alguma coisa ali, algumas matérias, mas vocé
vé muita conversa, 0 cerne, 0 que vai acontecer, s a hora que colocar em pratica mesmo,
ndo sei... E aquela situacdo: o professor ndo ...ele também ndo tem aquela garantia, é...
agora fala que é optativo matéria de filosofia, de educacéo fisica, de sociologia, entdo
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vocé ndo sabe o que vai acontecer. E aquela incerteza. Quem ¢é efetivo também fica
naquela incerteza porque é o seguinte: quem tem muito ponto e esta na casa, as vezes 0
primeiro colocado pode ser que sobre aulas para aqueles primeiros, e 0s demais que esta
em quarto, quinto, em sexto? O primeiro de matematica vai ter aula...primeiro, segundo,
terceiro. E os demais que é quarto, quinto...vai ter que mudar de sede? Vai ter que ir pra
outra unidade escolar? E ai? E a incerteza? Ou ele vai ficar a digo? Porque mandar embora
ndo vai, o cara é concursado. Ou ele vai ficar com dez aulas a digo com o cargo a digo.
A vontade, a disposicdo do governo? Ninguém sabe o que vai acontecer... entdo hoje a
educacdo, €...no estado vocé vé uma...no estado ndo sei, acho que no Brasil, uma
incerteza, uma incognita, porque pra ter o professor precisa ter o aluno. Se diminui o
aluno, diminui o nimero de aula e diminui o professor. Entdo até o efetivo ndo sabe, o
que dira o cara da categoria “F”, da categoria “O”, ele ndo sabe o que vai acontecer na
vida dele. Ai ele tem que ficar duzentos dias, ele faz um contrato com o professor e tem
que ficar duzentos dias afastado. Poxa, ent&o ele fica duzentos dias sem comer? Ele vai
fazer o que da vida? Se hoje ele quer se dedicar a carreira de docente, entdo ele ndo tem
incentivo. E vocé ndo vé um aumento dum lado, ndo vé do outro, o pais passando por
uma situacdo ruim, tanto de coisa ruim que a gente tem visto hoje, infelizmente, ndo quero
comentar, entdo...vocé sé vé as pessoas pensando nele, ndo na educagdo, ndo na saude,
ndo na seguranca publica. Pode ser que uma hora 0 povo se revolte e vire uma guerra no
nosso pais. Ta ruim a situagdo, tanta revolta...muita gente desempregada. Uma incerteza
entdo nesse pais, infelizmente, nds estamos numa incerteza, muitas pessoas se formando,
ndo sabem o que fazer, com Curriculo debaixo do braco ndo tem emprego pra todo
mundo. E vai chegar uma hora que ¢ mundial, ndo vai ter emprego para todos. Eu ndo sei
0 que vai ser no mundo, ndo é sé Brasil, ndo. Com a tecnologia avancando dia a dia, ndo
vai ter a mdo de obra e...até esses dias nds estdvamos conversando sobre... “precisa
consumir la na frente, pra consumir, precisa ter o emprego aqui. Se vocé cortar o emprego,
a inddstria, se ela automatizar tudo, vai acabar a médo de obra, e a méo de obra vai pra
onde? Ele vai comer o que la na frente? Quem é que vai consumir as coisas do mercado?
Quem é que vai consumir? O povo! O povo precisa de trabalho, e a tecnologia ta ai, ndo
tem emprego pra todo mundo. O povo vai ficar desempregado, vai morrer de fome?
Mesmo se atualizando, vai ter emprego pra todo mundo? Eis a davida, né? T4 muito
complicado... infelizmente a coisa ta complicada. Vocé que ta ai se formando, pensando
no futuro, pensa bem que infelizmente nds estamos num pais, eu acho que o mundo, néo
falo s o pais...a crise que estamos passando é real, as pessoas nao percebem mas é real.
N&o percebe quem esta empregado, quem € funcionario publico, quem tem seu emprego
certinho, e quando esta pagando, o Estado esta pagando, esta bem. E ai se acontecer igual
no Rio? Se acontecer igual no Rio Grande do Sul? Rio Grande Norte.... E ai? Como € que
vai ficar a nossa situacdo? Ai sim o funcionario publico vai comecar a sentir. A
arrecadacao do estado cai, ele fala que ndo tem condicGes, vai comecar a parcelar 13°,
parcelar aquilo e ai? VVocé vai fazer o que da vida? VVocé € obrigado a ficar, receber, vocé
vai passar fome? Entéo séo tudo incerteza, a crise ta ai, ele também tem que cortar o0s
gastos dele, e ele ta cortando, infelizmente. Entdo é uma incerteza, tanto na educagéao
como em outros setores. T4 muito complicado. Ndo sabemos o que vai acontecer no
ensino médio, se vai ser técnico mesmo, se vai formar técnico? Tem emprego pra todo
mundo? Eis a situacdo do nosso Pais. N&do estamos gerando emprego. Nao estamos
gerando! Por que? Os politicos s6 pensam neles e mais nada...somente neles. E o que ta
acontecendo...infelizmente . Nao tem ninguém que pensa na gente. Infelizmente ta desse
jeito.

[Breve pausa]
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PESQUISADOR- Quanto a formacéo que o Senhor teve, o Senhor..., olhando para o
passado, 0 Senhor acha que teve uma boa formag&o? Te preparou para o que viria...

MARCOS- Sim, sim, sim... Uma boa formacao assim, experiéncia de vida também, né?
Porque eu ...ja fiz de tudo um pouco na vida, comecei...é...a minha vida... como...auxiliar
mecanico, depois trabalhei em usina como menor estagiario, parte elétrica, depois passei
num concurso de menor estagiario no Banco do Brasil, trabalhei trés anos e pouco, depois
trabalhei em Curtume um tempo, depois trabalhei num setor...trabalhei como servente de
pedreiro, entrei num setor de compras, trabalhei numa multinacional quase cinco anos, na
area de compras. Depois...trabalhei nessa area de compras, trabalhei ...fiquei um tempo
fora do mercado, voltei...trabalhei na &rea de compras como gerente de compras numa
empresa de moveleiro, aliés...trabalhei numa Cooperativa antes, depois trabalhei no setor
movelar, depois mudei e fui pra usina que foi quando teve aquele “boom” do BNDES
financiar usina, setor sucroalcooleiro, depois fui pra usina, cresci rapidamente , virei...fui
cozinhador, que é um cargo muito bom dentro da Usina, é...como operacional depois
ja...fui pra uma outra usina, ja virei encarregado. Sai, fui pra uma outra Usina como
Coordenador de Processo, vim pra uma outra como Técnico de Processo, tomar conta das
duas linhas: de alcool e aclcar. Entdo foi tudo um aprendizado, depois que eu vim pra
area de educacdo, entendeu? Entdo, bagagem, experiéncia eu tenho bastante, gracas a
Deus hoje. Pra lidar com gente, pra lidar com pessoas, o professor pra lidar com gente,
pra lidar com o aluno é...as vezes vocé pega uma pessoa crua e ele entra numa sala de
aula hoje, ele vé esses alunos, ele ndo sabe qual é o problema que ao aluno tem em casa.
Se ele mora com o pai, com a mae, as dificuldades que ele passa, entéo ele vai vir xingar
o professor, mas tudo isso vocé tem que entender o que passa na sociedade. Entdo essa
bagagem, essa experiéncia que eu tive, lidar com pessoas, lideranga, isso me deu essa
bagagem pra “mim” hoje lidar com pessoas, lidar com alunos, entendeu? Sentir a
dificuldade, entendeu? Ent&o isso pra mim é uma boa experiéncia. As vezes o cara sai de
uma universidade, vai direto pra sala de aula, ele pega essa realidade de hoje, essa
realidade de hoje, ai ele acaba desistindo. Muita exoneracdo de cargo por qué? Falta
experiéncia, ndo ¢ preparado o professor. “Ah, assume o cargo 1a!” “Ah, quanto ganha?”
“Ganha ‘x’”. vai 14 e assume o cargo, a hora que ele entra, que ele bota o pé, que ele vé
aquele monte de aluno fazendo aquela bagunga, ele fala “Nossa, meu Deus, onde eu estou
aqui nesse momento? Serd que eu to naquele lugar que eu vou? Eu vou pro céu ou pro
inferno?” Ele ndo sabe onde ele estd. Ai ele vai embora, desiste. Muitos exoneram o cargo
hoje no Estado. Nao aguenta, infelizmente estamos assim, ndo tem incentivo.

PESQUISADOR- E o Senhor pode me contar como € que foi a sua entrada na profissdo
docéncia, 0s primeiros anos, as primeiras experiéncias?

MARCOS- Ah, na realidade eu comecei...€...quando eu estava na universidade, eu fiz o
estagio, é...andei substituindo algumas aulas, é...pra mim ndo dava, né? Porque esse
negocio de substituicho ganha muito pouco, eu vejo professor s6 com
substituicdo...Fiquei acho que um més ou dois meses, arrumei um emprego foi onde eu
fui para o setor moveleiro, como gerente de compras, parei, fiquei sé...foi s6 um bico na

em usina, depois eu voltei, entendeu? As vezes até por néo ficar desempregado, conseguir
a docéncia por ndo ficar desempregado em usina, peguei e assumi...fiz contrato com o
Estado, com categoria “O” e comecei a dar aula, sempre peguei aula, sempre peguei aula
atribuidas, as aulas livres pra ficar o ano todo com a sala, fazer o trabalho do ano todo,
e...mas foi bom, é bom entendeu? Dar aula... tem que gostar de dar aula. Dar aula tem que
gostar, porém...a gente também...ndo é s6 gostar. A gente tem uma familia por tras disso,
né? Precisa sustentar uma familia. Nos temos um padrdo de vida, cada um tem o seu
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padrdo e a gente ndo vive de aparéncia também, né? A barriga...precisa alimentar, ndo é
iss0? Vocé tem uma familia, tem filho...precisa pensar no futuro do filho, o que ele vai
fazer. Entdo vocé tem que ter condicBes financeiras pra sustentara sua familia. Um
professor mal remunerado, desmotivado, ja ndo esta bom, so vai ficar pior a educacio. E
bom dar aula, adoro dar aula, porém precisa de motivacao, coisa que professor hoje ndo
esta tendo.

PESQUISADOR- Professor, no inicio o Senhor teve alguma dificuldade?

MARCOS- Néo, ndo, nao, ndo...porgue eu ja dava aula no setor sucroalcooleiro. Entéo
eu...eu...eu ja... na realidade, jA havia essa facilidade, esse dom de transmitir o
conhecimento, de sentar do lado do aluno, passar a atividade pra ele, fazer junto com ele,
de ir na lousa explicar e sentar do lado do aluno. Muitas vezes vocé vé um professor as
vezes distante professor e aluno. E uma barreira no meio, né? Tem que acabar isso,
entendeu? O professor tem que sair dali, tem que ir na carteira, sentar do lado do aluno,
explicar, conversar com ele qual a dificuldade. Claro que vocé ndo consegue atingir a
todos os alunos por qué? Tem aluno que tem tanta dificuldade, ele foi t&o empurrado
durante toda a sua trajetdria que ele tem dificuldade que as vezes ele fica com vergonha,
ele ndo sabe tabuada. Entdo ele fica com vergonha: “Nao, eu ndo quero aprender”. E vai
deixando, vai deixando e vai virando aquela bola de neve. Ai ele sai daqui sem aprender
praticamente 0 minimo. Ele aprende o minimo, 0 minimo do minimo. Igual hoje fala:
“Tem um aluno abaixo do basico do basico”. Entendeu? E hoje a gente briga muito, é....0
Estado, o governo cobra 0 SARESP, né? O sistema de avalia¢do. Entdo eles brigam muito
pra tirar o aluno do “abaixo do basico” para o “basico”. Do “abaixo do basico” para o
“basico”. Nos temos muito aluno “abaixo do basico”. Ndo sdo todas as escolas, mas tem
escola.... Que nem aqui nés temos bastante aluno pra baixo do basico. Vem empurrado,
nédo sabe tabuada, ndo sabe nada, ndo sabe equacionar, ndo sabe fazer nada. Ele chega
aqui com toda a dificuldade do mundo. E ai é um trabalho de formiguinha, entendeu?
Porgue habilidades, hoje ja ndo é mais...€...na nossa época que era contetdo, conteudo,
contetido. Aprendeu o contetido? Hoje ele fala muito em habilidade. E...a gente discute
muito em reunido de ATPC, habilidade a gente fala muito asso, por exemplo: “Vocé
vai...pra vocé ter competéncia, vocé tem que ter habilidade. Qual a sua competéncia pra
dirigir um veiculo? VVocé tem que adquirir as habilidades, vocé frear, trocar uma marcha,
dar seta pra esquerda, dar seta pra direita...” Vocé aprende essas habilidades pra vocé ser
competente em dirigir um veiculo. Entdo pra vocé resolver um exercicio vocé precisa
aprender certas habilidades...um aluno por exemplo: vai, vai, vai...chegou na equacéo do
segundo grau. “E o que que eu faco, professor?” “Vocé aprendeu 14 atras, desenvolveu
habilidades, desenvolveu equacdo do segundo grau?” “Nao”. Entdo ele para ali. Entdo
faltou habilidades pra ele e a competéncia de desenvolver aquele tipo de exercicio. E isso
0 que acontece. Falta certas habilidades, entendeu? As vezes o aluno aprende 0 minimo
em habilidade, um exercicio mais complexo ele ndo consegue entender.

PESQUISADOR- Quando o Senhor prepara as suas aulas o Senhor foca essas
habilidades?

MARCOS- Sim, a gente trabalha em cima de habilidades. Quando um aluno chega num
ponto que ele ndo sabe, ai vocé vem na lousa, volta e trabalha alguma coisa relacionada
com aquele exercicio “oh! lembra disso, disso, disso?” Volta, “ah! lembrei”, as vezes ele
aprendeu, esqueceu, vocé da uma revisada pra poder voltar naguele exercicio sendo vocé
ndo consegue, o aluno ndo consegue...
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PESQUISADOR- O Senhor pode falar algum tipo de habilidade que o Senhor
busca...que apareca nos alunos...?

MARCOS- Entéo, por exemplo, vocé esta trabalhando, que nem: relacdo métricas ou
semelhanga entre tridngulos ou Teorema de Pitagoras...

PESQUISADOR- Na Fisica mesmo, o Senhor esté trabalhando com a Fisica, o Senhor
pode citar pra mim, dar um exemplo?

MARCOS- Haa...na fisica...por exemplo...Segunda Lei de Newton, por exemplo, vocé
cai, por exemplo, naquela parte de... forca resultante, é...eles ndo tem habilidade, quando
a forca resultante , ela...é, acho que é a quarta propriedade, quando uma particula vocé
puxa ela pra cima, puxa ela do lado, ai ela forma um angulo de 90°, e ai a aceleracéo t&
puxando do lado, certo? Ai ele ndo, ele ndo sabe Pitagoras, relacionamento de Pitagoras.
Por que ele formou....esse lado, a hipotenusa do tridngulo retangulo? Ai vocé vai explicar
e voceé volta 14 em Teorema de Pitagoras, todo aquele trabalho de formiguinha, entdo
formou um... Ah, aceleragdo t& puxando pra c, entdo a Forca pra ca, a For¢ca t& aqui,
mas ta acelerando pra ca. E ai? Entdo eles ndo entendem essa...ai vocé tem que voltar toda
aquela parte de Teorema de Pitagoras que formou um triangulo retangulo, e ai vocé volta
toda aquela parte do que € hipotenusa, quem sdo os catetes, entendeu? Ai vocé volta toda
essa relagéo, entendeu?

PESQUISADOR- Professor, o Senhor falou pra mim que leciona ha 4 anos ja, né? O
Senhor...quais séries que o Senhor ja lecionou, quais os contetdos o Senhor ja ensinou
nesse tempo na escola, nas disciplinas?

MARCOS- Olha, na realidade em termos de conteldo, é...trabalhei com o sexto ano, ai
cai toda aquela parte de area, é...de MMC, né? A molecada comec¢a |4 no ensino
fundamental, sexto ano, ¢ “n” matéria, né¢? Ja ndo lembro mais todo o Curriculo, né? Mas
ja lecionei pra sexto ano, pra oitavo...

PESQUISADOR- Quais séries o0 Senhor ja lecionou e quais disciplinas, na verdade...?
MARCOS- Ah! Matematica e Fisica. SO Matematica e Fisica. So...
PESQUISADOR- Quinto ano, sexto ano, até...?

MARCOS- Quinto ano, sexto ano, sétimo ano, oitavo ano e nono ano. Todo 0 ensino
fundamental 1l e todo ensino médio, primeiro, segundo e terceiro colegial.

PESQUISADOR- O que o Senhor pode falar a respeito dessas disciplinas, quanto a
fisica, por exemplo? O que o Senhor pode falar a respeito do contetdo de fisica, 0 que o
Senhor teve mais dificuldade?

MARCOS- E na realidade o aluno hoje, ele tem um pouco de dificuldade com a fisica
porgue € o seguinte: ele entende que... A fisica ndo ¢ a matematica! Na realidade a fisica,
algumas situages, ela precisa da matematica. Na realidade precisa ter célculos pra se
desenvolver. Vocé vai calcular a dilatacdo térmica de uma parede que fica 1a exposta ao
Sol tanto tempo, ai cada...cada equipamento tem um coeficiente de dilatagéo, entendeu?
Entdo ai vocé precisa da matematica, quando vocé trabalha...é...falando sobre a fisica em
geral, da ciéncia fisica, é...eles tem uma dificuldade, eles tem muita dificuldade com
fisica. Quando vocé parte pra matematica, eles tem também dificuldade porque eles néo
aprenderam matematica, entendeu? Quando € sé a parte tedrica da fisica, vocé fala, fala,
fala a parte tedrica, €...as vezes responder alguma questdo da Primeira Lei de Newton,
vocé vé muita...a Lei da Inércia, vocé fala muito em teoria, o principio da resisténcia,
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vocé da exemplos, né? De um carro, de um 6nibus, onde voce ta, o referencial inercial de
cada ponto, eles até entendem, a hora que vocé parte pro calculo eles tem uma certa
dificuldade porque eles tem dificuldade em matematica. Essa € a dificuldade.

PESQUISADOR- O Senhor acha que nessa parte tedrica, eles ndo tem muita
dificuldade?

MARCOS- Nao, vocé falando, explicando o que é cada coisa, pegando objeto na mao,
jogando pra cima, pegando um ponto de partida, ele caindo de certa altura, gravidade é
tanto, qual é a velocidade, essa parte de movimento até, eles entendem. Mas quando tem
muito calculo envolvido, alunos tem dificuldade, que é a maioria na sala de aula, eles tem
muita dificuldade em resolver, porque eles ndo aprenderam matematica quando precisa
do calculo.

PESQUISADOR- Teve algum assunto assim que o Senhor foi ensinar e teve dificuldade,
com assunto de fisica?

MARCOS- Né&o, ndo porque eu sempre me preparo, né? Eu sou um professor assim, eu
sempre to atualizando, vendo video-aula, as vezes aquele assunto que eu nao lembro ou
eu nao vi, de repente, eu vou la e dou uma estudada antes, entendeu? E ai eu vou ministrar
aula, eu ndo vou ministrar aula sem estar preparado, ndao vou falar alguma coisa...
[Siléncio]

PESQUISADOR- Onde que o Senhor costuma buscar informagdes para...

MARCOS- Eu sempre busco video-aula na internet mesmo, professores de fisica, né?
Porque como eu me formei em matematica, a gente tem uma correlata em fisica, adoro
fisica, dei aula s6 de fisica no [nome da instituicdo de ensino], dois anos e meio, gosto!
Mas o professor de matematica, quando ele dé fisica, nds temos um pouquinho é... assim,
de...facilidade pra voltar pro calculo, volta pro célculo, entendeu? E a parte tedrica a gente
precisa estudar um pouco mais porque falta as vezes, no professor de matematica, as
experiéncias que o professor de fisica fez na faculdade, o que ele pesquisa sé na parte de
fisica, entendeu? Entdo ele aprende mais do que o professor de matematica quando da
aula de fisica, entendeu? Entéo ele volta um pouco mais pro calculo, ele tende ao calculo...

PESQUISADOR- Essa volta ao calculo é normal, né?

MARCOS- Ele volta ao célculo, a tendéncia dele é voltar ao calculo, volta ao célculo, a
matematica. E o professor de fisica ja consegue falar com outras situacdes, com
experiéncias praticas, mostrar mais pratica do que o professor propriamente de
matematica. Essa é a diferenca.

PESQUISADOR- Entdo o Senhor tava falando sobre os alunos, né? Com relacdo aos
conhecimentos de fisica que o professor precisa desenvolver com os alunos, né? Como o
Senhor vé a formacgédo dos alunos em relacdo a esses contetdos?

MARCOS- Olha...igual eu falei pra vocé voltar, na parte...de teoria, as vezes vocé
comentando, se vocé for pra um laboratorio, fazer alguma experiéncia, até eles
desenvolvem, mas a hora que vocé parte a parte matematica, fazer calculo na fisica, eles
tem uma certa dificuldade por causa da dificuldade com a matematica.

PESQUISADOR- Entdo o Senhor acha que eles realmente aprendem esses conte(dos...
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MARCOS- Nao, aprende, aprende. Quando vocé da uma experiéncia eu percebo que eles
aprendem, quando vocé faz uma experiéncia, que ai vocé envolve o aluno, né? com a
experiéncia eles aprendem...

PESQUISADOR- Entendi. E como 0 Senhor descreveria o seu processo de planejamento
de aulas?

MARCOS- E, a gente tem um plano de ensino, né? a seguir... e tem o Curriculo, eu
trabalho muito em cima do Curriculo, tem o caderninho do professor, né? Segue muito
aquele caderninho. Nem sempre aquele caderninho tem tudo o que precisa. Tem alguns
exercicios de grau de dificuldade grande pro aluno, tem de dificuldade bem baixa,
mediana, grande dificuldade. E a gente trabalha exercicio paralelo, né? Pego muitos
exercicios na internet, de outros livros, trabalha com muito exercicio de ENEM, trabalho
muito exercicio separado, né? Pra treinar o aluno mesmo pra vida, né?

PESQUISADOR- Bom professor, como eu disse para 0 Senhor, eu estava procurando
professor de fisica do primeiro ano, né? Isso porque, no segundo semestre segundo o
Curriculo do Estado de Sdo Paulo abordado o tema do “Universo, Terra e Vida” na fisica,
0 Senhor pode me dar um exemplo de como o Senhor prepara uma aula sobre esse
assunto?

MARCOS- E, na realidade, é ...esse assunto nds nem chegamos aqui... porqué... O que
acontece? Esse assunto ele é bem teorico, ele até tem na apostila... na realidade hoje eu
estou com Fisica aqui, eu estou substituindo uma professora que esta afastada e hoje eu
fui saber, ela afastou mais um tempo, provavelmente até o final do ano eu vou ficar com
essas aulas. Entéo na realidade eles ndo aprenderam nem a parte de movimentos. Nem a
parte de movimentos e agora eu comecei trabalhando um pouco a parte de movimento
com eles, e agora Primeira, Segunda, Terceira Lei de Newton pra poder chegar nessa
parte, entendeu? Entdo ndo tem nem como eu te falar como eu vou preparar porque eu
ndo cheguei ainda. O [nome de um professor ndo participante] na realidade, ele é
professor especifico de fisica, até parece que ele fez em Prudente também. O [nome de
um professor ndo participante] ele segue a apostilinha, ele ja tem, até eles estdo
fazendo...é...na apostilinha tem alguma coisa pra vocé medir a distancia entre a estrela e
0 planeta, e...até ele estava mostrando pra mim, tem como vocé desenvolver, tem um
trabalhinho la que vocé desenvolve, pbe todas as estrelas, através do barbante ai vocé
mede a distancia entre uma e outra, tem como vocé fazer. Eu ndo cheguei nessa parte
ainda por causa do déficit, do problema que eu tenho com o outro primeiro ano que eles
ndo aprenderam nada. Agora ta comegando devagarzinho, eles aprenderem alguma coisa
dessa parte de movimento, Primeira, Segunda e Terceira Lei de Newton, entdo ndo
cheguei.

PESQUISADOR- Hum, professor, o Senhor ja trabalhou esse assunto em outras salas de
aula?

MARCOS- Ha?
PESQUISADOR- O Senhor ja trabalhou esse assunto com outras salas de aula?

MARCOS- Néo, ndo, ndo cheguei. Toda vez que, por exemplo, como o Curriculo, uma
outra coisa, vamos colocar assim: como o Curriculo ele € muito extenso, as vezes vocé
vai chegar nessa matéria |4 no terceiro, as vezes no quarto bimestre com eles. Ja um aluno
base, querendo parar, fechando as notas, € complicado. O Curriculo de fisica, ele é muito
extenso, tem muita coisa pra vocé trabalhar.
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PESQUISADOR- Entéo o Curriculo proposto ndo da tempo de ser trabalhado em sala
de aula?

MARCOS- Ele é muito grande. E...ele é muito grande.

PESQUISADOR- Mesmo um professor formado em fisica, o Senhor acha que ele
conseguiria trabalhar esses...?

MARCOS- Olha, eu acho que nem ele...Como ele usa a apostila, ele vai muito pra prética,
entdo ele acaba eliminando duas, trés...que 1a sdo situacOes de aprendizagem, entdo ele
vai pro laboratério entdo ele ja mata aquela situagdo de aprendizagem. Faz um trabalho,
ai dd como trabalhinho, desenvolve aquele trabalho ali, da como trabalho e da nota
naquele trabalho. E isso o que ele faz, entendeu? Eu acho que fica muito déficit, acaba
ficando déficit.

PESQUISADOR- E como funciona o processo de avaliacdo que o Senhor utiliza? Como
o0 Senhor faz para avaliar os seus alunos?

MARCOS- Na realidade, hoje...como eu falei pra vocé, essa progressdo continuada, ta
dificil hoje até pro professor dar prova porque o aluno perdeu tanta responsabilidade do
que é prova hoje... Na realidade ele questiona, todo aluno ele questiona...”E prova, ¢
prova...” Até eu também sempre questionei, eu acho que prova € uma coisa...eu acho que
vocé tem que adquirir habilidade. Eu trabalho muito assim com o aluno, atividade em
sala, tem que desenvolver. Se vocé vé que o aluno ndo esta desenvolvendo vocé senta...
desenvolveu aquela atividade, ai falou “oh...tal atividade”, dou mais tanto exercicio “oh,
isso ai vai valer como trabalho...”, ele vai ter que fazer, querendo ou niao vocé dando
trabalho ele tem que correr. Tem aqueles alunos que véo ser copistas a vida toda, tem
dificuldade, ndo adianta. Mas aquele que tem habilidade, que adquiriu habilidade vai
fazer, vai correr atras, procurar o professor, ele vai fazer. Entdo eu dou muito trabalho,
dou trés, quatro, cinco, seis trabalhos. Cada tema que eu entro: trabalho, trabalho... Ai eu
faco uma média aritmética, entendeu?

PESQUISADOR- E como que 0 Senhor avalia esse trabalho? O Senhor procura o que
nesse trabalho?

MARCOS- Ver se ele conseguiu atingir as habilidades que a gente pede, entendeu?
Conforme o Curriculo, entendeu? E avaliar pela habilidade do aluno, se ele tem habilidade
de desenvolver aquele exercicio, o raciocinio légico do aluno... As vezes ele ndo sabe
assim: desenvolver “x” por “x”, um em cada canto, dividir, passa multiplicando, passa
subtraindo, mas ele bate o olho, ele entende o que é o exercicio, ele sabe desenvolver,
entendeu? Entdo ele desenvolveu aquela habilidade de raciocinio légico. Se ele chegar
em um concurso, ele bate o olho, ele sabe 0 que é o exercicio. Entdo ele desenvolveu
habilidades, vocé tem que entender que ele desenvolveu habilidades. Ele tem um
raciocinio 16gico, facil de entender o exercicio. E isso que vocé tem que entender no
aluno, vocé tem que entender habilidade, independente da forma que...ele chegou no
resultado. Ele adquiriu habilidade, entendeu? Tem gente que vai no passo a passo,
certinho, certinho e chega no resultado, tem gente que bate o olho e sabe, entendeu? Sé
de bater o olho, cada aluno é um aluno. VVocé procura a habilidade em cada aluno,
entendeu?

PESQUISADOR- E essa, quando o Senhor propde... E essa avaliagdo vai depender do
conteddo que o Senhor esté ensinando ou o Senhor...?
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MARCOS- E, geralmente eu proporciono essa avaliacdo de zero a dez, de zero a oito,
depende o grau de dificuldade. Entdo se ndo é dificil eu vou de zero a dez, as vezes nao
vai conseguir atingir dez. Se tem menos dificuldade, até sete, até oito, entendeu?

PESQUISADOR- Sim, eu falo assim, o método que o Senhor escolhe para avaliar o
aluno, por exemplo...

MARCOS- Séo varios métodos, a atividade em sala...
PESQUISADOR- ... tem algum método em especifico ou ndo?

M: Néo, ndo, eu sempre uso 0 metodo assim..., eu pego, eu utilizo assim: atividade em
sala, quem faz todas as atividades eu dou o visto...visto tem 14, vale ponto. Entdo vamos
supor: tem trinta atividades por bimestre inteiro, ele tem trinta pontos. Esses trinta pontos
convertidos seria uma nota dez, que ele é um aluno assim, correto, faz tudo, tudo, tudo,
tudo! Tem todas as atividades, entdo nada mais € do que ele ser contemplado com uma
nota dez. O aluno parcial eu faco proporcional a aquilo ali. Conto, divido por dez e
multiplico. Fago a proporcionalidade. Tirou seis, tirou sete na atividade e mais 0s
trabalhos. Entendeu? Certo? Entéo, o aluno desenvolve os trabalhos, mais a atividade em
sala e as vezes eu dou uma prova. As vezes até a prova de avaliagdo do Governo eu
aproveito ela como uma prova. Aproveito ela, trabalho ela antes com o aluno, desenvolver
as atividades que ele conseguiu e depois eu aplico ela. Entendeu?

PESQUISADOR- Para o Senhor ganhar tempo?

MARCOS- Isso! Pra ganhar tempo. Entdo, eu aproveito a propria prova do governo para
dar como prova. Entdo eles vdo fazendo ela como prova. Entdo, trés... dois ou trés
métodos de avaliacdo diferentes que eu dou para eles.

PESQUISADOR- Entendi.

MARCOS- Tem gente que da pontinho, é.... tira pontinho de aluno. Cada um tem um
método. Entendeu? Fica a critério de cada professor.

PESQUISADOR- E como 0s Senhor costuma trabalhar os contetdos e a forma como
eles sdo trazidos pelo Caderno do Aluno?

MARCOS- [Pausa para pensar] Séo situacOes de aprendizagem. A gente trabalha com
aluno em sala e paralelo a isso eu trago outros exercicios relacionado aquilo do caderno
do Professor, do caderno do Aluno. Eu trago outros bem similares né? Ou sendo, aquele
mesmo, eu invento um outro exercicio paralelo a aquele ali com valores diferentes para
treinar a habilidade do aluno, ver se ele entendeu, se ele conseguiu entender o que que 0
exercicio... entendeu 0 que que o exercicio pede. Entdo, eu sempre faco isso. Eu pego
aquele exercicio e transformo em um outro com valores diferentes. Eu gosto de fazer isso
para ver se 0 aluno adquiriu habilidade. Se da um exercicio parecido com valores
diferentes, ai vocé vé aonde que ele tem dificuldade, se ele entendeu ou ndo entendeu.

PESQUISADOR- O Senhor costuma utilizar os exercicios que vem no caderno?
MARCOS- Sim! E mais alguns outros paralelos que eu trago. Sempre eu fago isso.
PESQUISADOR- E o que que 0 Senhor pensa sobre este material?

MARCOS- Olha, ele tem exercicios faceis e de grande dificuldade. Hoje na realidade,
depende da escola. A escola publica, tem escola que tem um nivel bom de escola publica
e te escolas com o nivel mais fraco. Isso € clientela, isso depende de cada cliente. E aquele
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negocio, a gente oferece o prato né, pro aluno. As vezes, nem todo mundo ta com fome,
as vezes por mais que vocé faca um prato bonito, decorado, tenta dar aquela melhor aula
possivel, as vezes o aluno ele ndo esta com fome, ele ndo tem vontade, ele tem um monte
de dificuldade, ele ndo esta com fome. E ai, a grande dificuldade que o professor vé hoje
é 0 aluno ndo estar com fome. As vezes eu brinco com eles, eu falo “ Nem se o professor
rancar a roupa aqui, vocés nao prestam atengao” de brincadeira as vezes, entendeu? Entdo
eles ndo prestam atencdo, tem uma certa dificuldade. Por mais que vocé ofereca um prato
gostos, quem esta do outro lado tem que ter fome para comer aquele prato. Se vocé ndo
tiver um aluno que tem vontade, aquela gana de aprender Matematica, ele ndo vai... ndo
adianta. Pode ser o melhor prato.

PESQUISADOR- E porque o Senhor acha que os alunos ndo mostram muito interesse?

MARCOS- Por causa da sociedade. Ndo tem cobranca mais em casa, a sociedade esta
muito destruida, as familias estdo acabadas ne?

PESQUISADOR- O Senhor acha a familia um importante fator?

MARCOS- A familia tem que participar da escola, é o principal fator da escola. O pai e
a mée tem que estar aqui e ndo vem. VVocé convoca pai e mae aqui pra escola, vejo a
dificuldade dos diretores, e ndo vem. Se convocar vinte vem dois, trés... quer dizer... vocé
liga no celular “ Oh! teu filho...” e eles ndo atende, ndo faz questdo porque sabe que ¢ da
escola. Quer dizer, quando entra de férias, eu costumo falar assim, quando é o periodo de
férias € o periodo que os pais mais sofrem com a crianca. Entdo ndo é escola, porque
“Poxa... esse aluno. Nossa! esse meu filho s6 existe para me dar trabalho, encher o saco”.
Ai ndo vé a hora de voltar para mandar para a sala de aula e ficar livre. Po! seu filho, vocé
que fez e ndo o professor. Ele esta la para ensinar e ndo pra dar educacdo. Educacéo vocé
aprende na sua casa.

PESQUISADOR- E esse “ensinar” que o Senhor diz ¢ a respeito do que?

MARCOS- Ao conteudo por causa de indisciplina na sala de aula. Ele dispersa muito,
ele vai |4 e enche o saco do outro, ele ndo quer aprender e entdo ele procura chamar a
atencdo de uma maneira ou outra. Isso desestabiliza o professor. Hoje o grande mal € a
indisciplina na sala de aula. Que as vezes vocé ndo vé em uma escola particular, porque
as vezes em uma escola particular o pai paga e por mais que tenha pais separados, o aluno
tem alguma cobranca. Se alguém paga alguém cobra ou vocé contrata um professor
particular e de um jeito ou de outro ele vai ter que se dar bem na vida. Eles querem € isso
pro filho. Entdo, quando o professor chegar na sala vocé vé menos a indisciplina. E ndo
é igual, aqui na escola publica o aluno ndo tem limite. As vezes numa situacao que, VOcé
tem uma clientela aqui, que as vezes acha que a pessoa vem pra sala de aula e o aluno néo
tem o que comer. E 0 que vocé vai aproveita dele? E complicado... as vezes a gente tem
que ver a realidade do aluno. N&o é sé cobrar, cobrar e cobrar, as vezes a sociedade esta
toda corrompida. Eu falo como um amigo meu “O mundo acabou e o mundo néo viu”,
porgue 0 mundo esté acabado cara...infelizmente 0 mundo esta acabado.

PESQUISADOR- Professor, voltando um pouco ao contetdo do Caderno do Aluno, ele
tem alguns textos e questdes né? Como o0 Senhor vé essas sugestdes que eles trazem?

MARCOS- E.... tem alguns exercicios que a dificuldade é muito grande, as vezes até pro
proprio professor. Entdo, os exercicios ndo tém nada a ver, vocé tem que olhar e é claro
que vocé tem as respostas, mas vocé tem que desenvolver. As vezes estdo um pouco fora,
se vocé tem um caderno, que as vezes esta um pouco até fora, e o professor tem que
estudar demais pra poder passar. Se estd com dificuldade pro professor muitas vezes, que
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dird o aluno. Concorda? Entdo ndo tem necessidade de uma grande dificuldade.
Entendeu? N&o sdo todos 0s exercicios, mas vem uns exercicios com uns niveis muito
elevados. Manda uma prova de avaliacdo com dificuldade pro aluno um pouco elevada e
isso ndo tem necessidade. Regulando a nivel baixo, a nivel médio e nivel elevado, acho
que ou comeca desde a base trabalhando ja contedos que eles tém dificuldade.... Porque
eles vém de 14 j& empurrado e ai chega aqui e como € que vocé vai dar um exercicio com
grande nivel de dificuldade? Ai ndo tem como, ai vocé mescla entendeu?

PESQUISADOR- E quanto ao que eles abordam?

MARCOS- Olha, pelas habilidades do Curriculo, esta dentro. Mas pode ter alguma coisa.
Eu acho que um apostilado, igual tem o sistema Anglo, Sistema Objetivo, abordada do
algo voltado pro ENEM e vocé nédo vé isso no caderno do Aluno. Se o objetivo dele é
entrar em uma Universidade Publica, é preparar pro ENEM, entdo tem que mudar o
apostilado voltado para exercicios do ENEM. Tem que ser assim porque vocé ndo vé
nada, nada, nada. As vezes um exercicio do SARESP e... entendeu? Porque Vocé nio tem
nada voltado pro ENEM, com textos grandes que vocé vai ler e reler trabalhar com o
aluno em sala de aula pra ele entender o que esta falando. Pegar um professor de portugués
pra interpretar e ele ajudar na interpretacdo daquilo ali. Entdo vocé ndo vé nada desse
tipo. Coisas que o0s outros sistemas, tudo € voltado pra isso ai e por isso 0 aluno se da bem
I& na frente. Acho que falta ele ser voltado para 0 ENEM. Eu vejo pela escola da minha
filha eles sdo focados em ENEM, ENEM e ENEM, coisa que eu ndo vejo na escola
publica. Eu ndo sei qual o objetivo deles.

[Conversa fora do assunto, ndo relevante para a pesquisaj

PESQUISADOR- Professor, 0 Senhor me disse que ndo trabalhou ainda com o tema
Universo, Terra e vida...

MARCOS- E, eu ainda ndo trabalhei com o tema, mas eu sempre pego alguma coisa da
internet né? Uma video-aula.

PESQUISADOR- E 0 que 0 Senhor pensa sobre este assunto, como Senhor analisa a
maneira como ele é proposto? O Senhor costuma olhar para a maneira como ele é
sugerido?

MARCOS- Olha, se for analisar... na realidade eu ndo lembro bem, néo sei se pede...se
tem se pedido esse contelido no exame nacional. E isso, se eu ndo sei se ele pede...

PESQUISADOR- Olhando assim para sua importancia no Curriculo do aluno, como o
Senhor vé?

MARCOS- E e ndo é. Eu falo por causa da dificuldade deles com a matéria e ndo vejo
uma matéria tdo importante hoje no Curriculo. Eu ndo vejo uma matéria tdo importante.
Ou de repente uma aula mais pratica, de uma maneira mais pratica para trabalhar alguma
coisa sobre o Universo... Terra... Vida... é.... que nem aquele filme 14 que o planeta
explodiu 14, eu esqueci o nome daquele filme, que eu ja passei pra eles... [Pausa para
pensamento]. D& constituigdo do Universo, quando foi constituido o Universo, tem um
nome, tem um filme que fala sobre... entdo eu ja passei quando dava aula no [escola da
cidade]. Ent&o isso €é interessante de passar para os alunos, mas eu trabalhava mais isso
ai da constituicdo do Universo, como aconteceu o Universo, a vida, como constituiu...
entendeu?
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PESQUISADOR- E o0 que o Senhor pensa quanto ao interesse do alunos para temas
relacionados com Ciéncias, com assuntos relacionados a Tecnologias?

MARCOS- Olha, falta mais tema relacionado a Tecnologia e a Ciéncia. Principalmente
agora com o Ensino Médio mudando, eu acho que seria interessante trabalhar com
tecnologia. Tem muita coisa, um sistema integrado com a parte tecnoldgica, a Ciéncia o
desenvolvimento de software, ou um curso. Agora, ndo tem nada assim voltado. A ciéncia
€ mais como forma bioldgica assim, na parte de humanas. O pessoal vé muito... os alunos
veem algumas experiéncias que t& no Curriculo e o professor trabalha no Ensino
Fundamental. Ciéncias mesmo entendeu? Desenvolver algum trabalhinho em
Laboratdrio, solidificacdo, liquefacdo.... Umas coisas assim que o pessoal trabalha de
Ciéncias. Alguma experiéncia quimica ali com a molecada, bem simples.

PESQUISADOR- Quando o Senhor trabalha os contetudos de Fisica, 0 Senhor costuma
focar em incentivar o interesse deles por assuntos voltados para a Ciéncia ou para temas
voltados para Tecnologias?

MARCOS- Néo porque eu acho que la pela habilidade, ele ndo fala, ele ndo comenta
alguma coisa sobre voltar alguma coisa para a Tecnologia. Eu ndo lembro agora pra te
falar.

PESQUISADOR- Entdo o Senhor ndo costuma trabalhar com isso...

MARCOS- E que eu ensino habilidades, se la pedir pro aluno entender tal coisa, como
que € o negdcio de evolucgdo da Tecnologia, ai sim da pra gente trabalhar. Eu ndo lembro
o Curriculo o que pede agora pra te falar, mas se |& pedir eu preparo alguma coisa voltada
sim. Se pedir no Curriculo, eu ndo lembro. Porque eu trabalho em cima do Curriculo né?

PESQUISADOR- O Senhor acha que essa dificuldade deles em tratar esses assuntos
possui um motivo em especial?

MARCOS- Ah!.... [Pausa para pensar, fala lentamente] J& vem de casa né? Eu acho que
é tudo voltado para a familia. E o espelho que eles tém em casa. O espelho que eles tém
em casa eles trazem para a sala de aula. A gente vé muita agressdo ao professor, se eles
ja ndo respeitam la na casa deles que dird com o coitado do professor que esta na sala de
aula com trinta, até quarenta alunos na sala de aula.

[Conversa sobre alunos com mal comportamento em sala da aula / ndo convém aos
interesses da pesquisa]

PESQUISADOR- Professor, voltando um pouco para as questdes da entrevista, gostaria
de saber como o0 Senhor costuma trabalhar assuntos voltados para a Astronomia?

MARCOS- Na realidade néo pede muito isso ne? A parte de Astronomia né?
PESQUISADOR- Embora faca parte do Curriculo né?

MARCOS- Exato. Embora faca parte do Curriculo, teria de repente como vocé levar o
aluno em um centro de Astronomia entendeu? Para eles conhecer o que eles pesquisam,
o Universo, o porqué hoje o Homem foi a Lua, 0 motivo de visitar outro planeta, se tem
vida em outro planeta, por que? Entdo essas coisas seriam interessantes. Eu acho que
poderiater é... inserir no Curriculo uma visita, uma ou duas vezes por bimestre ou quando
trabalhar esses tema o aluno poder visitar uma Universidade. Mas isso € tudo incentivo
do Governo, “Olha vocé quer fazer Fisica, vocé quer se apaixonar pela Fisica? Vamos
conhecer uma Universidade da USP, da UNESP... vamos conhecer para vocé ver se vocé
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gosta de Fisica mesmo”. Entdo, ndo tem esse incentivo. Eu acho que o aluno da escola
publica deveria estar relacionado com a Universidade publica. Nao s6 da publica, do
particular também. N&o tem incentivo, 0 Governo nao quer mandar dinheiro pra falar
“Olha, vamos dar um 6nibus e vocés vdao conhecer uma UNESP...O que os alunos de la
trabalham, o que eles pesquisam pra vocé olhar o que vocé pode ser, a profissdo que vocé
quer no futuro” entendeu? “Ah eu quero ser Fisico”, mas uma Licenciatura, um Bacharel,
ser pesquisador ou dar aula... entendeu? Entdo a gente poderia conhecer, principalmente
esse topico onde vocé esté trabalhando com a Astronomia, levar para o aluno ir conhecer.
Um centro de Astronomia, entendeu? N&o tem. N&o tem onde levar o aluno.

PESQUISADOR- Isso deveria ser uma responsabilidade da escola?

MARCOS- N&o... do Governo, entendeu? O Governo eu deveria criar essa aproximagao
entre escola publica e Universidade publica. Entendeu?

PESQUISADOR- O Senhor falou um pouco sobre Governo né? E como que o Senhor
se sente como professor em relacdo a Universidade, o Senhor acha que ela esta ajudando
o0 professor?

MARCOS- Néo. Hoje tem o Mestrado Profissional, mas eu acho que na realidade € o
seguinte. Ele quer preparar o professor, a primeira coisa € ele ter incentivo para a
Educagéo, dinheiro pra motivar o professor. E ele tem que preparar hoje o professor,
professor de Ensino Médio. O professor hoje ele tem que estar ligado com a Universidade,
teria que ter vaga pra ele estar fazendo Mestrado, Doutorado, preparando os professors.
Ah, ele pde 14 uma prova que ele tem que concorrer com ele mesmo. Ele ndo esta
preparando, ele tem que ter curso preparatério de Mestrado para preparar o professor.
“Ta, vocé€ quer melhores salarios? Entdo vocé tem que se preparar”. Tudo bem, mas qual
a condicdo que vocé da? Ele da um vestibular que ele tem que concorrer com todo mundo
e as vezes, de repente, ele ndo tem tempo para se preocupar € ele ndo consegue porque
ele tem que preparar e ele tem outros concorrentes. Entdo, tem que ter vaga suficiente que
todos fizessem o Mestrado, ele teria que exigir “Nao, entdo todos hoje na escola publica
estdo preparados, todos tém Mestrado, tem Doutorado, e tdo hoje eu posso pagar seis,
sete, oito mil reais pelo salério do professor para motivar. Porque ele esta preparado hoje”.
Entdo, vai ter uma escola publica com professores e ele ndo tem, ele tem alguns
professores preparados, é alguns que corre atras. Mas qual o incentivo que ele tem hoje
como professor para correr atrds? Nenhum. Com esse salario que ele ganha eu vou me
preparar pra que? pra dar aula pra ganhar esse salario? As vezes ele tem cinco, dez até
quinze por cento a mais se ele tem o Mestrado, mas isso ndo € nada. Pra ele se preparar
pra ganhar dez ou quinze por cento a mais? Pra que ele vai se preparar? Ele se acomoda
e fica naquilo ali. Ele se prepara porém s6 com o titulo de Graduacéo.

PESQUISADOR- E quanto os trabalhos que a Universidade normalmente desenvolve
voltados para a Educagéo. O Senhor costuma ler alguma coisa?

MARCOS- Ndo, ndo. Sinceramente néo.
PESQUISADOR- E o Senhor acha que isso contemplaria o ensino?

MARCOS- Até contemplaria. E o que estou falando pra vocé, eu acho que a
Universidade publica ela tem que estar ligada com a escola. O Governo do estado tem
que falar “Oh, professor de escola publica, hoje nds vamos abrir curso de Mestrado,
Doutorado, vamos investir na Educacdo. Todos os professores, € obrigatdrio ter no

minimo o Mestrado”. Mas pera ai , vocé vai fazer como um vestibular? “Nao, ¢
obrigatdrio, 0 minimo que vocé vai fazer é o Mestrado, ai nds vamos elevar o salario do
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professor para X tanto” entendeu? Ai sim. Hoje n6s ndo temos um incentivo para se fazer
um Mestrado. Ele abre pra escola publica 10 vagas, ndo sei quantos prestam. Mas vocé
tem que fazer um vestibular, a critério de eliminagédo. O professor fala “ Para mim ganhar
esse salario? ” As vezes é mais facil ele parar e procurar outra coisa pra vido do que ele
fazer um Mestrado. E tem que ser obrigatorio, mas desde que tenha vaga para o professor.
Ele é obrigado mas tem vaga, é obrigatério, vocé tem cinco anos, mas em dois anos vocé
tem que ter o Mestrado e em tantos vocé tem que ter uma Tese ou Dissertacdo. Entendeu?
Obrigatério. Sendo um sansdo, ou ndo ter penalidade, ou ndo ter evolucdo. Entdo o
incentivo, porque a vaga eu dei e vocé é obrigado a fazer. Ai seu salario vai para tanto.
Opa! Todo mundo vai fazer o0 Mestrado. Todo mundo, mas ndo tem isso, pra que? pra
ganhar dez por cento a mais? O que a gente vai fazer com dez por cento 0 ou quinze por
cento?

PESQUISADOR- E como o Senhor vé assim os documentos Oficiais do Governo que
orientam a Educacéo?

MARCOS- [Siléncio, o professor pensa] Eu vejo que muitas vezes, é... as vezes mascara
a Educacédo de uma certa forma.

PESQUISADOR- Eles conseguem abordar a realidade das escolas?

MARCOS- Né&o, ndo. Eu vejo muita coisa que mascara. Ele e vocé percebe que o
professor trabalha do jeito que ele quer, entendeu? Porque hoje o professor ele ndo tem
motivacao, ele ndo tem situa¢Ges mais, as vezes nem pra aplicar uma avaliacdo em sala
de aula, ele ndo consegue mais aplicar uma prova. Entéo ele vai dando trabalhos, ele vai
dando um jeito de simular. Hoje eu vejo professores quase que dando a nota pro aluno
passar de ano, infelizmente. Entdo o papel dos governantes esta ruim e o dos professores
também esta, porque ele ndo consegue aumento entdo ele segue o que o estado pede. “E
progressao continuada? Entdo vamos continuar assim. O professor mascara aqui também.
Eu falo muitas vezes que é um mentindo pro outro. N&o é a realidade do que eles postam
la. Eles fazer politica com a Educagdo, ai em contrapartida eles falam “No6s vamos dar
um bonus” Vai dar? Entdo corre, mascara alguma coisa, da um lanchinho pro estudante,
vocé tem gue vir no SARESP, vocé tem que vir no.... de tudo quanto é forma pros alunos
irem, peguem os melhorzinhos e d4 uma nota enorme que na realidade ndo é aquela.

PESQUISADOR- Bom professor, quanto a perguntas acho que era isso. Tem mais
alguma coisa que o Senhor gostaria de falar e que ficou faltando para o Senhor?

MARCOS- Eu acho que o Ensino de Fisica, a Fisica ela ajudaria muito no ensino de
Engenharia, ou em outras areas a fim, Astrbnomo. Mas de que forma? Eu acho que o
ensino na Fisica e no Ensino Médio teria que ter muita pratica, muito aulas praticas.
Entendeu? E preparar o Professor do Ensino Médio. Por que hoje, a vaga que tem de
Fisica hoje, a gente vé muitos professores de Matematica ocupando a vaga de Fisica. E
eu acho que cada um deve estar no seu lugar. Nada contra, mas € a situacdo que obriga.
Hoje eles abriram a guarda de certa maneira, que professores de qualquer area estavam
dando aula e isso ndo tem problema nenhum. Assim nds ndo vamos para nenhum lugar.
E a Fisica no Ensino Médio, eu acho que podia ter muito mais aulas praticas, num
laboratorio. Muito mais voltado a pratica do que tedricas E ter uma aproximacao escola
publica e Universidade. E aquela coisa, a escola publica esta 14 em baixo e a Universidade
la em cima. E os professores das Universidades estdo reclamando ainda, onde eles vivem
se achando porque séo de outro nivel e aqui quem esta segurando o piano somos nos. Nos
que sofremos agressoes, a situacdo que nds estamos passando aqui. Entendeu? Coisa que
as vezes vocé ndo vé no [nome da escola], professores bem mais motivados, com
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melhores salarios. N&o vejo dificuldade do [nome da escola] para a escola pablica. A
dificuldade, a diferenca, é que |4 vocé seleciona com um Vestibulinho e aqui vocé tem
que empurrar todo mundo. Entendeu? Inclusdo social, tem que incluir todo mundo na
escola publica e as vezes vocé ndo tem profissional para trabalhar com aquele aluno de
inclusdo. E isso que acontece, ndo temos profissional preparado para trabalhar com aluno
assim. Chega aluno com todas as dificuldades e eu néo tenho, o outro ndo tem, o outro
colega ndo tem... e ai? As vezes algumas escolas tem o profissional que trabalha com
inclusdo, mas a grande maioria ndo tem e isso € a grande dificuldade...

[Conversa assuntos fora do foco da pesquisa]
[Agradecimentos]

FIM DA ENTREVISTA.



